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Resumo: Este estudo almeja discutir questdes concernentes a leitura, escrita e produgao
textual com base nas experiéncias do Projeto Linguagem, Instrumento de Poder:
democratizando o acesso ao CEFET, que teve como objetivo auxiliar discentes da 8*
série do ensino fundamental que pleiteavam uma vaga no Centro Federal de Educacdo e
Tecnologia (CEFET-BA), nas provaveis dificuldades em relacdo ao ler, escrever,
interpretar e analisar elementos linguisticos. As atividades foram aplicadas por meio de
oficinas, as quais ocorreram em uma das salas da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB, Campus XVIII, as segundas, quartas e sextas-feiras. Para tanto, privilegiou-se o
texto como artefato fundamental e, conjuntamente, procurou-se enfatizar as préticas
educativas numa interacdo constante entre sujeito/leitor/escritor, com o intuito de
possibilitar a criagdo e/ou elaboracdo da palavra, e de igual modo o desejo consciente
pela apropriacao do ler e escrever. O marco tedrico fundamentou-se em Bagno (2001),
Antunes (2003), PCN (2001) entre outros. Assim, fincando as raizes na leitura,
interpretacdo e producgdo textual, os resultados foram significativos, pois 70% dos
participantes alcancaram éxito no exame de selecdo, o que refor¢ca a convic¢cdo de que
ler e escrever sao instrumentos que contribuem seguramente para o desenvolvimento do
intelecto, sendo passaporte para uma cidadania mais plena.

Palavras-chave: Leitura; Interpretacdo; Producdo Textual; Andlise Lingiiistica;
Ensino/aprendizagem.

Introducao

O conhecimento €, sem sombra de duvidas, instancia prioritdria para a conquista
da cidadania. Negar este conhecimento ao sujeito/aprendiz € negar-lhe a oportunidade
de participar como cidaddo da maior parte da producao cultural humana. E € pensando

' Académicas do Curso de Letras Vernculas da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Campus
XVIII - Eunépolis/Bahia/Brasil, e pés-graduandas em Leitura, Interpretacdo e Producdo Textual na TUNI
Educacional UNIME Itabuna Ltda.
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em colocar em pratica o verdadeiro objetivo do ato de apreender que nasce o Projeto de
estagio Linguagem, instrumento de poder: democratizando o acesso ao CEFET, cujo
proposito pautou-se na melhoria da linguagem interpretativa e escrita dos educandos da
8* série do ensino fundamental de escolas publicas que pleiteavam uma vaga no Centro
Federal de Educacdo e Tecnologia (CEFET-BA), no municipio de Eunapolis-BA, com
subsidios tedricos e praticos para que os mesmos pudessem alcancar €xito ndo sé na
Instituicdo citada, como também ante outras experiéncias enquanto produtor de
conhecimentos e entendimentos.

Para alcancgar tal objetivo, enfatizou-se o trabalho por meio de oficinas, as quais
foram realizadas em uma das salas da Universidade do Estado da Bahia — UNEB,
Campus XVIII, as segundas, quartas e sextas-feiras. Os cursistas eram adolescentes -
um publico alvo - bastante promissor, com potencialidade e apto para a aprendizagem,
com faixa etdria entre 14 e 16 anos, selecionados de escolas publicas, tendo como pré-
requisito a inscri¢do no processo de selecao da institui¢do ora mencionada.

Apesar da constatacdo de que um dos temas mais debatidos em Lingua
Portuguesa nos ultimos tempos estd ligado a leitura, interpretacao e producao escrita. E,
mesmo havendo uma gama de pesquisas e estudos acerca desses temas enquanto teorias,
na pratica, ou seja, em sala de aula, nota-se que estes conteidos ainda carecem de
revisdo, uma vez que os aprendizes apresentam dificuldades nestas areas.

Dado esse contexto, buscou-se, entdo, durante o desenvolvimento do projeto em
questdo, trabalhar a leitura de acordo com o processo interacionista, promovendo o
encontro do leitor com o texto e o mundo, com o intuito de estimular repertorios latentes
que contribuissem efetivamente para outras maneiras de ler e (re)escrever.

De acordo com Andrade (1988, p. 75), “entre palavras e combinagdes de
palavras circulamos, vivemos e palavras somos...”. Portanto, se somos palavras, com o
dominio delas teremos condi¢des de exercer, na vida, com maior consciéncia, as
funcdes basicas do ser humano: participar, criar, interagir, pensar e refletir a palavra.

Assim, o teor deste estdgio, foi expor experiéncias para redescobrir a linguagem,
desenvolver a capacidade de comunicacdo com as palavras, principalmente (com) a
escrita: para que o aprendiz se capacitasse para expressar-se por meio das palavras
faladas ou grafadas de modo mais consciente, pois as priticas sociais que garantem
parte da subsisténcia com dignidade supdem um individuo que tenha se apropriado
desses instrumentos.

1. Leitura e leituras

A sociedade atual caracteriza-se pela busca de informacao, pelo conhecimento
num processo continuo, seja pela percep¢do de que sem eles o cidaddo ficaria excluido
socialmente, ou de que com estes ndo permaneceria no estado de ignorancia neste novo
contexto informacional, marcado visivelmente pelo uso intensivo das novas tecnologias
de informacdo e de comunicacdo. Dentro deste contexto contemporaneo, a leitura,
atividade permanente da condicdo humana, habilidade adquirida desde cedo e
experienciada de vdrias formas, é imprescindivel para que se concretize a inclusdo
social, sendo instrumento efetivo e eficiente para uma atuagdo mais autdbnoma na
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sociedade, uma vez que o conhecimento estd disponivel nas mais diversas fontes de
informacdo, seja formalmente — registrada em livro, cronica, entre outros -, ou
informalmente, em que se destaca a conversa direta, face a face, com actimulo do
conhecimento tacito ou implicito, fruto de experiéncias vivenciadas ao longo do tempo,
da troca de informacdo, de conhecimento internalizado, embora ndo registrado nas
paginas de um livro.

Para Alliende e Condermarin, a leitura tem grande dimensao social.

E verdade que ha uma forte correlacio entre os habitos de leitura de
um povo e o seu desenvolvimento material e social. As pessoas que
ndo léem tendem a ser rigidas em suas ideias e ac¢des e a conduzir
suas vidas e trabalho pelo que se lhes transmite diretamente. A pessoa
que 1€ abre o seu mundo, pode receber informacdes e conhecimentos
(1987, p. 17-18).

Dessa forma, a leitura que informa, que explica, que conceitua tudo aquilo que
compde 0 cosmo, tem outra importante caracteristica, a de permitir ao homem sentir
prazer, viajar sem sair do lugar e tirar conclusdes sobre fatos, comportamentos ou
ideias.

E a leitura que o coloca no limiar entre o real e a ficcdo, fazendo com que este
veja a si mesmo quando se vé€ espelhado no outro: num conto, numa lenda, num verso,
numa histéria qualquer, no movimento que o eleva, fazendo-o sentir-se como deuses,
herois ou bandidos, princesas ou bruxas, possibilita entrever a constru¢ao de um olhar
sobre 0 mundo, o que indicia o caminho para o processo de ampliacdo dos horizontes de
expectativas, e, por conseguinte, converge para que reconheca o seu papel enquanto
sujeito socio-histérico, permite vivenciar o novo e, consequentemente, efetivar a sua
atuacdo na condicao de sujeito ativo da histéria.

Nessa perspectiva, compreende-se que quanto maior for o dominio do homem
sobre a linguagem, maior serd a sua capacidade de percep¢do e sua consciéncia de estar
no mundo, e um dos caminhos para atingir este dominio € a leitura.

Sendo assim, a metodologia utilizada durante o percurso desse projeto teve
como base o didlogo, a busca, a troca, o compromisso com o saber, o lidico, dentre
outros, num envolvimento simultineo da leitura, interpretacdo, aspectos estruturais e
linguisticos dos textos, em contos, fabulas, poemas, charges, cartuns, tirinhas, versando
sobre os seguintes temas: meio ambiente, as vdrias faces da violéncia e do preconceito.
Nessa rede de indmeras leituras, abria-se espaco para diversas interpretagdes e
compreensdes, nas quais se desvelaram em construcdo de cendrios e retratos
imagindrios e reais. Tudo isso objetivava contribuir para a formagao de um olhar critico
em relacdo aos problemas atuais da sociedade urbana, propiciando meios para a
ampliacdo da argumentacdo oral, bem como o desenvolvimento de maior habilidade
para a elaboragdo de textos escritos, favorecendo a utilizagdao dos recursos da coesdo e
coeréncia, e também o respeito as caracteristicas de cada tipologia e género textual.

Vale lembrar que ao concretizar o estudo de cada tema e dos respectivos
conteddos linguisticos, desenvolvia-se um simulado que era composto de questdes



c 11l Seminario
Al.l|a de m qEEEUS de Lingua Portuguesa

tal BAH]'A e Ensino
= | Coloquio
quais |Inguagens }ﬂﬂlzli‘ deLlng:i:l'Istica,

2008

objetivas e redacdo, semelhante a prova aplicada pelo CEFET, como forma de perceber
o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos.

E assim, mediante o tecer de conhecimentos, visualizou-se o navegar rumo a
aventura da criacdo, sem resisténcia a vontade de escrever, representar, compor,
desenhar, (re)ler, (re)compor e (re)inventar frente as multiplas faces que a leitura pode
empreender.

1.1. Leitura: didlogo incrivel que constroi, cria e recria

A prética da leitura se faz presente em nossas vidas desde o momento em que
comecamos a "compreender” o mundo a nossa volta. No constante desejo de decifrar e
interpretar o sentido das coisas que nos cercam, de perceber o mundo sob diversas
perspectivas, de relacionar a realidade ficcional com a que vivemos, no contato com um
livro, enfim, em todos estes casos estamos, de certa forma, lendo - embora, muitas
vezes, sem nos darmos conta disso. E na e pela palavra lida, criada ou recriada, a partir
de leituras, que o leitor pode também se constituir, crescer, fruir e se perceber dono e
senhor de outras palavras, de outros textos, do seu, por exemplo — mesmo que
silencioso.

A atividade de leitura ndo corresponde a uma simples decodificacdo de
simbolos, mas significa, de fato, interpretar e compreender o que se lé. Segundo
Antunes, “a leitura depende ndo apenas do contexto lingiiistico do texto, mas também
do contexto extralinguistico de sua producao e circulagao” (2003, p. 77).

Nesse processamento do texto, tornam-se imprescindiveis alguns conhecimentos
prévios do leitor: os linguisticos, que correspondem ao vocabuldrio e regras da lingua e
seu uso; os textuais, que englobam o conjunto de nogdes e conceitos sobre o texto; e os
de mundo, que correspondem ao acervo pessoal do leitor. Numa leitura satisfatéria, ou
seja, na qual a compreensdo do que se lé € alcancada, esses diversos tipos de
conhecimento estdo em interagdo. Logo, é possivel perceber que a leitura € um processo
interativo.

Quando citado a necessidade do conhecimento prévio de mundo para a
compreensdo da leitura, pode-se inferir o cardter subjetivo que essa atividade assume,
pois compreende-se que o leitor usa, simultaneamente, seu conhecimento de mundo e
seu conhecimento de texto para construir uma interpretacdo sobre o que 1€ de acordo
com suas vivéncias e concepcoes.

A partir dai, pode-se comegar a refletir sobre o relacionamento leitor/texto.
Como ja foi dito, ler é, acima de tudo, compreender. Mas, para que isso aconteca, além
dos ja referidos processamentos cognitivos da leitura e conhecimentos prévios
necessarios a ela, € preciso que o leitor esteja comprometido com sua leitura. Pois é
preciso manter um posicionamento critico sobre o que l1&. Quando isso ocorre, o leitor se
projeta no texto, levando para dentro dele toda sua vivéncia pessoal, com suas emogdes,
crengas, preconceitos, enfim suas expectativas. E por isso que consegue ser tocado pela
leitura. E esta se configura como um poderoso e essencial instrumento libertdrio para a
sobrevivéncia do homem. O acesso a informacao depende da capacidade de decodificar
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e interpretar. Sem essas habilidades, o individuo ndo se insere plenamente no mundo do
trabalho nem participa ativamente na sociedade. Portanto, a formagao de leitores se
coloca como prioridade e um desafio para a educacao e, mais do que isso, como uma
questdo fundamental e estratégica para qualquer nacdo que almeja superar a condicao de
pais em desenvolvimento.

1.2  Um olhar comprometido para o ato de ler

O ato de ler €, em sua natureza, a interlocucao texto/leitor. Do movimento entre
um eu e um texto se desencadeia uma rede de relacdes entre o universo do leitor e o
universo do texto que, por sua vez, pode mobilizar outros textos, outros tempos, outras
artes, outras leituras e, necessariamente, outros sentidos.

E a percepcio desse movimento, intenso e emocionante, que fortalece a
convic¢do de que o ato de ler pode representar ndo apenas uma condicdo intelectual,
mas também uma condicdo de libertacdo: a de poder ser um leitor mais auténomo e
critico de qualquer texto, de vérias linguagens, do mundo que os rodeia, ou de mundos
diferentes do seu.

E assim, Kleiman alerta:

Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para
chegar a um propésito ndo € propriamente leitura; quando lemos
porque outra pessoa nos manda ler, como acontece frequentemente na
escola, estamos apenas exercendo atividades mecanicas que pouco
tém a ver com significado e sentido. Alids, essa leitura desmotivada
ndo conduz a aprendizagem (2000, p. 35).

Entdo, uma condi¢do para que a leitura ndo seja transformada em obrigacdo, ou
se resumir em um simples ato enfadado, € possibilitar que o ato de ler se constitua na
constru¢do do pensamento 16gico que viabiliza a argumentacdo e a capacidade do
educando construir suas relagdes diante do mundo que o cerca com énfase para as
descobertas e prazer efetivos.

Mais importante que reter a informacao obtida pela leitura tradicional dos muitos
textos, as atividades de leitura devem proporcionar aos alunos condi¢des para que
possam, de uma forma permanente e autbnoma, localizar novas informagdes pela leitura
do mundo, e expressa-las, escrevendo para e no mundo.

Com esse intuito, durante a aplicabilidade do projeto, foi selecionado um acervo
muito rico que contemplou nao apenas os gé€neros literdrios, mas também os
informativos, os jornalisticos, os publicitarios, abrangendo igualmente esferas muito
diversas de circulagdo social, tais como livros, jornais, revistas, internet, englobando um
largo espectro de registros linguisticos de forma dinamica e envolvente.

Nesse contexto, os temas selecionados foram deflagradores de um valioso
trabalho de anélise e reflexdo, que valorizou as varias formas de linguagem, bem como
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a expressoes oral e escrita, estimulando diferentes inteligéncias (visual, musical, intra e
interpessoal), promoveu o debate, em que perpassou pelas suas exigéncias precipuas:
participacdo responsavel, respeito ao outro, aceitacdo de opinides divergentes, visando
fomentar discussdo contribuisse para a formagdo cidada, favorecendo a tomada de
posicdo em relacdo a problemas fundamentais e urgentes da vida social. Assim,
formaram-se os alicerces para que o educando se apoderasse da palavra, sendo capaz de
desvelar os sentidos de um texto — visual, escrito ou oral - para além dos mesmos.

2. Ler e escrever: a busca de significados e a organizacio do conhecimento

2

E mais que notério na sociedade contemporanea que a educagdo, face as
transformagdes evidenciadas nos mais diversificados campos do saber, encontra-se cada
vez mais atrelada a iminente necessidade de propiciar aos aprendizes o desenvolvimento
de habilidades e competéncias para que possam ampliar conhecimentos e entendimentos
acerca do que os cerca. Mas para isso € imprescindivel que condi¢des lhes sejam
oferecidas, pois frente a contextos variados é preciso estar apto para a tarefa de
entender, elaborar e reelaborar a escrita.

De acordo com Guedes e Souza, o ensino da produgdo escrita ndo pode ser
resumido a mera grafagem de palavras, porque ensinar €, antes de tudo, “dar condi¢Ges
ao aluno para que ele se aproprie do conhecimento historicamente construido e se insira
nessa constru¢cao como produtor de conhecimento” (2006, p. 15).

Como o ato de escrever nao pode em hipdtese nenhuma estar desvinculado do
ler, em virtude de ndo bastar apenas que se saiba relacionar as palavras a partir do seu
sentido dicionarizado, a outras, mas de ser preciso considerd-las em relagdo ao contexto
imediato em que sdo empregadas; bem como, correlacionar o signo verbal ao ndo-verbal
e utilizar as diversas tipologias e géneros textuais para que se processe a constituicao e o
entendimento de um texto, faz-se imprescindivel que subsidios sejam oferecidos ao
aprendiz para que o mesmo possa tornar-se hdbil a avaliar a trajetéria do ato de
elaboracdo do texto seja ele verbal, ou ndo. Nesse sentido, atrelar o didlogo, elemento
relevante para a troca de conhecimentos, experiéncias e saberes indispensaveis para uma
escritura mais frutifera, e a oferta de leituras variadas as préticas educativas seria uma
das maneiras de alcancar esses objetivos.

Como o texto, seja ele oral ou escrito, ndo se constitui como uma peca isolada,
nem como a manifestacdo da individualidade de quem o produziu, porque ao praticar o
ato da leitura e/ou escrita, o sujeito posiciona-se frente a realidades, o dominio da
producdo textual torna-se de extrema relevancia para a inser¢ao do sujeito na esfera
social. Mas para que este sujeito possa manifestar sua opinido a respeito do que o
circunda, criando e recriando sentidos e significados, € preciso que 0 mesmo torne-se
detentor de dois elementos insepardveis e indispensaveis: o habito da leitura e escrita.
Pois quando se ler ou escreve, produz-se sentidos, especula-se pontos de vistas e
assevera-se ideologias. Desse modo, o processo de apropriacdo do ler e escrever sdao
imprescindiveis para a formacdo de construtores de conhecimentos e entendimentos
proprios, os quais podem manifestar-se por meio das palavras faladas ou desenhadas.
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Encadeadas com esta forma de pensar, e por objetivar desenvolver habilidades e
competéncias, as atividades que envolveram o ato de ler e tecer textos, foram pautadas
no principio do didlogo, com abordagem de temadticas ligadas ao contexto ao qual o
aprendiz encontrava-se inserido. E ao perpassar por géneros e tipologias diversificadas,
com o imbricar das linguagens verbal e ndo-verbal, pode-se de igual modo ofertar bases
para a empreitada do ler e escrever, com a oferta de elementos para a soltura das
amarras de regras e normas descontextualizadas e dos mitos que conotam a redagdo
como a grande vila do processo educativo.

2.1 Escrita, instrumento que segrega e/ou liberta

Construida ao longo da histéria da humanidade, a escrita é a um s6 tempo uma
pratica cultural e social que constituiu-se como uma arma de expressdo poderosissima
nas maos de quem a detém. Por isso, o0 dominio da mesma revela a importancia do ato
da escrita para as relagdes intersociais. Como durante séculos sé uma pequena parcela
da sociedade pode ter acesso a este precioso instrumento ora de dominagdo, ora de livre
arbitrio, muitos, por acreditarem ndo estarem aptos para empreenderem tal acdo, ainda a
veem como um processo complicado e desgastante. Segundo Figueiredo2 (apud Prestes,
2001, p. 10), “Escrever ndo € um dom nem um privilégio inato de génios, mas um
trabalho aturado e organico”; ou seja, um trabalho que envolve o construir € o
reconstruir.

Para os PCN,

Para aprender a escrever, é necessdrio ter acesso a diversidade de
textos escritos, testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em
diferentes circunstincias, defrontar-se com as reais questdes que a
escrita coloca a quem se propde produzi-la, arriscar-se a fazer como
consegue e receber ajuda de quem ja sabe escrever (BRASIL, 2001,
p. 66).

Entdo, para que se alcance uma boa elaboracdo do texto, faz-se necessario o
contato com tipologias e géneros textuais variados, pois o acesso a tipos e géneros
diversificados possibilitard um maior embasamento para a constru¢do de textos em
contextos variados. Visto que “quem tem ideias para transmitir, espera-se que também
tenha os meios adequados de fazé-lo” (MANDRYK; FARACO, 2002, p. 12).

Como se vé€, € imprescindivel que o educando tenha o maior contato possivel
com a diversidade de textos escritos. Contudo, para aflorar competéncias em relagdo a
escrita, ao invés de utilizar teorias e técnicas que “ensinam a fazer redagdo”, ou que
tomam o texto apenas como um pretexto para a aplicacdo do estudo de gramatica, o

2 FIGUEIREDO, Olivia. Escrever: da teoria a pratica. In FONSECA, Fernanda Irene (org.). Pedagogia da
escrita: perspectivas. Porto: Porto Ed., 1994. p. 157-173.
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professor deve promover atividades que considerem as fungdes e o funcionamento da
escrita mediante a leitura de bons textos, como também conceber momentos para que os
alunos possam apresentar suas duvidas, anseios, despertando cada vez mais o gosto e
zelo do educando pela producdo escrita.

E assim, durante o desenvolvimento desse projeto, identificou-se que grande
parte dos discentes apresentava dificuldades na produgdo de textos, principalmente em
relacdo a forma dissertativa pelo fato de crerem que ndo estavam aptos para redigirem.
Ou em outros casos, por afirmarem que, em virtude da lingua portuguesa apresentar
muitas regras, acabava limitando sua criatividade e, consequentemente, a estruturacao
das ideias, dificultando e comprometendo o ato de redigir. Diante disso, as atividades
com a escrita foram pautadas em trés pressupostos: didlogo, conhecimento prévio e
subsidios tedricos e praticos, almejando a desmistificacdo de mitos em relacdo a
escritura, dando lugar de destaque para forma dissertativo-argumentativo, que €&
recomendada no exame de selecio do CEFET-BA. Em virtude disso, esta tipologia
textual ocupou um lugar de grande destaque nos simulados e nas atividades de criacdo e
recriacdo do conhecimento da escrita.

3. Oralidade e escrita: elos no tecer de palavras e frases que compoem textos

A lingua, elemento imprescindivel na formacdo da cidadania, ndo pode ser
ensinada como um produto pronto e fechado em si mesmo. Por isso, ao priorizar apenas
uma variedade linguistica, a escola estd reiterando preconceitos e discriminagdes
sociolinguisticas. Conforme salientou Bakhtin,

a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua
pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicagdo
verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente € que
sua consciéncia desperta e comeca a operar. (Bakhtin, 1981, p.108).

Assim sendo, deve-se valorizar o conhecimento linguistico que o aluno traz
consigo, atrelando-o as préticas educativas como um recurso a mais para O
enriquecimento de conhecimentos a serem compartilhados e apreendidos. Conforme
afirmativa de Favero, Andrade e Aquino, “a transformacdo do texto falado para o
escrito coloca-se como imprescindivel para o melhor dominio da produgdo escrita”
(FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 1999, p. 83).

Diante disso, faz-se mister que a oralidade seja desenvolvida em sala de aula, de
varias formas e maneiras, pois pode trazer beneficios como o ato de agucgar de
habilidades para ouvir e analisar diferentes tipos de discursos e interlocutores; além de
aprimorar a entonagao e pausas necessarias durante a realizagao da leitura e escrita.

Ante tais aspectos, considerou-se o fato de que o aluno € o sujeito do seu proprio
desenvolvimento intelectual, por isso, conhecimentos e capacidades linguisticas que os
mesmos possuiam foram ndo sé observados como valorizados e, por meio de atividades
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voltadas para a andlise ndo apenas da estrutura da lingua em questdo, pode-se
possibilitar a revisao e aprendizado de elementos fundamentais para o ato de compor.

3.1 Reflexoes sobre o ensino da gramatica tedrica para o dominio da norma-
padrao

A discussao em torno do ensino da gramatica nao € recente, embora continue
atual. Tém-se modificado os discursos, mas a pratica, muitas vezes, continua a mesma
que norteou o estudo da gramadtica tradicional que nada mais era do que disciplinar o
uso da lingua por meio da valorizagdo de apenas uma de suas variedades, no caso, a
modalidade escrita padrao.

Em virtude deste postulado, tanto as gramdticas antigas do portugués como as
mais recentes ndo se libertaram da idéia de ser a gramatica um instrumento de bem falar
e escrever. Tal crenca €, indubitavelmente, uma das grandes fragilidades do ensino de
gramdtica nas escolas. Como bem observou Perini (2005, p. 50), “as pessoas que
escrevem bem nem sempre (na verdade, quase nunca) sabem gramdtica. (...) Saber
gramética ndo € garantia de escrever bem”.

E claro que o dominio da norma culta da lingua portuguesa faz-se necessario,
pois trata-se de uma ferramenta a ser utilizada nos contextos de produgdo de textos
formais (escritos ou orais). Todavia, com relagdo a esta norma, € preciso salientar que:

¢ importante que a escola precisa ensind-la, mas ndo sendo a tnica
possibilidade de uso — ou a udnica “certa”. Faz-se necessdrio que
diversos registros sejam objeto de estudo em sala de aula,
colaborando para que o aluno saiba utilizd-los com adequagdo,
oralmente e por escrito, nas mais diversas situacdes comunicativas;
para que tenha a possibilidade de, (...) “tornar-se um ‘poliglota’
dentro de sua prépria lingua”. Sendo assim, o aluno terd subsidios
para que possa interagir, melhor e de modo mais efetivo, na
sociedade em que vive (PRESTES, 2001, p. 58).

Portanto, o estudo sistematizado desta modalidade, precisa estar ligado ao
funcionamento efetivo da lingua, para que possibilite ao aprendiz desenvolver
conscientemente suas habilidades linguisticas, e ainda que este possa refletir
conscientemente sobre o uso da lingua que ja domina.

Considerando o exposto brevemente contextualizado, caberia a escola enquanto
espaco social de constru¢do/producao de conhecimentos contribuir para a formacao de
sujeitos questionadores, criticos, reflexivos e investigadores em relacdo a sua prépria
lingua. Entdo seu papel, quanto ao ensino de lingua materna, seria garantir ao aluno a
ampliacdo de seu repertério linguistico e o desenvolvimento de sua competéncia
discursiva. No entanto, a confusdo que se faz entre ensino de lingua e ensino de
gramética é um fato incontestdvel, muitas vezes impedindo que tais objetivos sejam
atingidos, talvez por isso muitos alunos ndo demonstrem ter habilidade em aplicar a
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modalidade padrdo nos textos que produzem, e por isso reiteram o mito de que
‘portugués € muito dificil’.
Para os PCN, se o objetivo das praticas educativas for o de

formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com eficdcia, que
tenham condi¢des de assumirem a palavra também por escrito — para
produzir textos adequados, € preciso organizar o trabalho educativo
para que experimentem e aprendam isso na escola. E necessdrio,
portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com a escrita da linguagem —
os aspectos notacionais relacionados ao sistema alfabético e as
restri¢des ortogréaficas — como com a linguagem escrita — os aspectos
discursivos relacionados a linguagem que se usa para escrever. Para
tanto € preciso que, tdo logo o aluno chegou a escola, seja solicitado a
produzir seus préprios textos, mesmo que ndo saiba grafd-los, a
escrever como lhe for possivel, mesmo que ndo o faca
convencionalmente (BRASIL, 2001, p. 68).

Entdo, ao trabalhar sob a égide de uma perspectiva pedagdgica que considera o
trabalho com a andlise das estruturas da lingua e a pratica da leitura e producdo de
textos desvinculados de conceitos e regras gramaticais, procurou-se elaborar atividades
com vista a contribuir para com o aprimoramento da tarefa de produzir textos, seja na
modalidade padrdo e/ou ndo-padrao de uso real da lingua, sendo o aluno o préprio
construtor da tarefa de produzir conhecimentos.

4. Consideracoes finais

7z

A aprendizagem € algo fundamental na vida de cada um, constitui um dos
prazeres essenciais para o alcance do conhecimento e da criatividade. E a forma viva de
defrontar com questdes profundas da sociedade brasileira. E por meio dela, percebe-se
o mundo e a relagdo com ele, ampliando cada vez mais a capacidade de criar.

Por essa razdo, durante toda a aplicabilidade do projeto viabilizou-se a
argumentacao para que o educando construisse suas relagdes diante do mundo que o
cerca, possibilitando desenvolver habilidades cognitivas, sociais € emocionais que
colaboram para a recriagdo intelectual, critica e reflexiva dos problemas sociais.

Para tal, foi utilizada uma metodologia agraddvel, lidica, privilegiando a
discussdo coletiva, com enfoque na ampliacio da compreensdo acerca de valores,
ideologias e relacdes de poder do contexto social, principalmente pela utilizacdo e
dominio da linguagem.

O nivel de motivagdo e de participacdo dos educandos superou a expectativa
inicial. Durante as discussdes, os educandos demonstraram que internalizaram o real
objetivo das atividades e dos conteddos aplicados. Os comentdrios que fizeram
posteriormente ddo conta de que ficaram mais atentos quanto a importancia do
posicionamento critico, e em todas as fases da oficina a participacdo foi integral, todos
deram sua colaboracdo através de exemplos de vivéncia didria, foram participativos,
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alegres e comunicativos, demonstrando interesse e curiosidade a cada atividade
proposta.

Sem duvida, depois dessa experiéncia, pode-se afirmar que o trabalho
desenvolvido de forma dinamica e bem planejado é desencadeador e fortalecedor de
motivacdo, pois atrai a atencdo do educando. Abre janelas para o mundo e cria uma
infinidade de oportunidades de participacdo e fortalecimento de sua identidade como
cidaddo do mundo.

Enfim, foram dias intensos, semanas inesqueciveis, periodo que ficard
eternamente na memoria de todos. Esperamos que os nossos propdsitos se confirmem
para o sucesso de todos e que a aprendizagem adquirida colabore ndo s para a
aprovacdo no CEFET, mas para o fortalecimento de novas conquistas.
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