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Resumo: Este trabalho relata os resultados de uma sequéncia diddtica centrada no
género conto, aplicada por professoras em formagdo inicial. A experiéncia foi
desenvolvida com alunos de oitavo ano do ensino fundamental, em uma escola publica
estadual da cidade de Campina Grande-PB. A orientacdo tedrico-metodoldgica adotada
inspirou-se em estudos recentes sobre o ensino de lingua materna, mais
especificamente, nas diretrizes apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais para
o trabalho com o texto literario nessa fase do ensino. Com efeito, no plano da leitura,
procurou-se enfatizar, de um lado, o processo de construcao e verificacao de hipdteses,
tendo em vista a assimilacdo das informagdes e a realizacdo da leitura de forma
agradavel; de outro lado, a caracterizacdo do gé€nero conto, privilegiando a estrutura
composicional, o modo de tratamento do tema, a configuracdo da linguagem e sua
relacdo com o sentido. No plano da producdo de textos, procurou-se privilegiar o
exercicio da escrita como pratica social, o que envolveu a refac¢do (de forma
colaborativa e individual), em fun¢do da adequacdo dos textos a uma situagcdo
comunicativa especifica — a publica¢do no jornal escolar. Como principais resultados,
verificou-se o interesse dos alunos na leitura dos contos apresentados, o envolvimento
na refac¢do dos textos, com o registro de contribui¢des dos alunos para a estrutura
composicional, para a configuracdo linguistica e sua relagdo com a constru¢do do
sentido, bem como para os aspectos de convencao grafica (pontuagdo, ortografia).
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Introducao

Trés décadas ja se passaram desde que a disciplina Linguistica comecou a
integrar o curso de Letras. Felizmente, algumas modificacdes comeg¢am a ser sentidas,
sobretudo no que diz respeito ao ensino descontextualizado e normativo da gramatica.
Novas teorias de ensino de lingua materna, ji consolidadas, t€ém demonstrado ser

! Este artigo é um recorte do relato de experiéncia didatica, desenvolvido na disciplina Prética de Ensino
I, sob a orientagdo da professora doutora Maria Augusta Reinaldo.
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eficientes para o desenvolvimento das habilidades relacionadas ao dominio das préaticas
de linguagem, em vez da mera reproducao das regras gramaticais sem funcionalidade.

Na experiéncia aqui relatada, procurando seguir as instru¢des oficiais para o
ensino de Lingua Portuguesa, presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
partimos do uso para a reflexdo linguistica. Nesse sentido, este relato apresenta os
resultados de uma sequéncia diddtica aplicada na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Severino Cabral, em Campina Grande-PB, com o objetivo geral
de desenvolver habilidades de leitura e escrita em torno do género conto.

A escolha do dominio literdrio para estudo nao foi aleatdria, mas foi determinada
pelo programa adotado pela institui¢do escolar. Queremos dizer que o planejamento dos
contetidos a serem trabalhados no ano letivo j4 estava determinado pelo professor e pelo
livro didatico. Nao que devéssemos seguir estritamente o livro e/ou sua ordem, mas
deviamos tratar de algum dos contetidos nele previstos. Decidimos trabalhar o conto,
pois este € o género abordado na primeira unidade do livro “Tudo é Linguagem”
(BORGATTO, BERTIN & MARCHEZI, 2007), adotado pela escola. Com o objetivo
de ampliar as atividades propostas pelo livro didético, iniciamos a sequéncia com contos
que ndo estdo presentes nele, mas sugeridos. Apds possibilitar um primeiro contato do
aluno com esse género, voltamos ao livro didatico.

O presente relato seguird descrevendo a fundamentacdo tedrica, oS
procedimentos metodolégicos e a avaliagdo das atividades concernentes aos
componentes de ensino — leitura e producdo textual —, desenvolvidos na disciplina
Prdtica de Ensino de Lingua Portuguesa I.

1. Fundamentos teoricos

Foram dois os principais fundamentos tedricos que nortearam a nossa atuagao
em sala de aula: uma prética de leitura voltada para o reconhecimento das caracteristicas
macroestruturais, o que envolve reconhecer que os textos possuem propriedades que os
relacionam a géneros (MARCUSCHI, 2002); e uma pratica de leitura e escrita que
estivesse além da mediacado professor-aluno (KLEIMAN, 2000).

Baseamo-nos na teoria cognitiva e social da leitura, segundo a qual a leitura
envolve todos os nossos processos mentais, sendo por isso chamada de atividade
cognitiva por exceléncia. De acordo com esta perspectiva, para uma leitura bem
sucedida, é necessario que o leitor relacione as informacdes novas aos seus
conhecimentos prévios, que sdo de trés tipos: linguistico, textual e enciclopédico
(KLEIMAN, 2000; PIETRI, 2007). O conhecimento linguistico refere-se ao
conhecimento do cédigo. Quanto melhor for o conhecimento do aluno sobre o c6digo
mais fécil serd sua leitura. O conhecimento textual aborda o reconhecimento tanto dos
tipos textuais (narrativo, expositivo-argumentativo ou dissertativo) quanto dos géneros
de discurso. O estudo desses ultimos envolve considerar os elementos estruturais e
sociais de cada texto. O conhecimento de mundo constitui-se de informacdes cotidianas,
ou histdricas, ou de conhecimentos estruturados sobre eventos tipicos de determinada
sociedade, construindo, assim, esquemas prototipos. Usando esses conhecimentos, o
leitor poderd elaborar e verificar hipdteses, elaborar objetivos e efetuar sacadas
estruturais sobre os textos.
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Quanto a producgdo textual, baseamo-nos em Bronckart (1999, p.92-98), para
quem os textos sdo materializacdes de um gé€nero e concretizam agdes de linguagem.
Estas, por sua vez, ocorrem segundo um contexto de produgdo (o lugar, o momento de
producdo, os interlocutores fisicos e o0s papeis sociais) e um conteido temaético.
Seguindo essa linha tedrica, os PCNs (1998) lembram os aspectos que envolvem a
pratica escrita - o que dizer, a quem dizer e como dizer. Na proposta de produgio,
reconhecendo esses aspectos envolvidos na ac¢do de linguagem, o professor deve indicar
aos alunos a quem dizer e apresentar varios modelos (géneros) da forma do dizer. Cabe
aos alunos decidir o que dizer e como materializar isso. Dessa forma os alunos devem
articular o plano do contetdo e o da expressao.

Nesse sentido, na sequéncia aqui relatada, procuramos oferecer aos alunos uma
situac@o comunicativa especifica em que eles executassem uma ac¢do de linguagem,
contemplando também o conhecimento sobre o género do qual deveriam se utilizar para
se expressarem.

Para a avaliacdo das produgdes dos alunos, seguimos, com adaptagdes, 0s
critérios de avaliacdo sugeridos por Evangelista et al (1998), que levam em conta as
dimensdes comunicativa ou pragmatica, semantica e gramatical do texto. A primeira
abrange a adequacdo ao tema e a consisténcia argumentativa. Referimo-nos a esse
aspecto como situagcdo comunicativa, considerando a adequagdo ao género proposto. A
segunda dimensao refere-se a coeréncia textual, envolvendo continuidade, progressao e
articulacdo do texto, bem como a relagdo deste com o titulo. Entendemos que esses
elementos compdem a macroestrutura do texto. Por fim, a dimensao gramatical aborda
a sintaxe do texto, no nivel da frase, e a coesdo, no nivel da textualidade. Ao considerar
esses aspectos no item microestrutura, destacamos o0s aspectos normativos da
concordancia, regéncia, acentuacdo grifica, ortografia e pontuagdo do texto.

Quanto a refac¢do dos textos, consideramo-la como parte do processo da escrita
(cf. PCN, p. 77). Esse processo ocorre apds a corre¢do do professor normalmente, que a
faz por escrito no (e de modo sobreposto ao) texto do aluno (cf. RUIZ, 2001, p. 34).

Uma das formas de realizar a reescritura, conforme Ruiz (op.cit., p. 24), é a
reescritura coletiva, na lousa, em que se discute oralmente, com todos os alunos da
classe, um ou mais textos selecionados para esse fim. Utilizamos essa forma de
reescritura, com base nas dificuldades apresentadas pelos alunos, para possibilitar a
reflexdo deles sobre seu proprio texto. Portanto, concordamos com esta autora quando
diz que a revisdo ndo € apenas uma das fases de producdo de um texto, mas, sobretudo,
aquela que demonstra esse cardter processual da escrita, necessaria para uma melhor
legibilidade do texto.

2. Procedimentos metodolégicos
2.1. O contexto escolar

As aulas que serviram de base para este trabalho foram ministradas na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral, situada num dos bairros

residenciais de Campina Grande. Atuamos na turma “B” do oitavo ano, turno da manha,
composta por aproximadamente 36 alunos. Entretanto, a quantidade de alunos ndo estava
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definida, pois ainda havia uma transi¢do de alunos entre os turnos. A faixa etdria desses
alunos variava entre 13 e 16 anos.

As condig¢des oferecidas pelo espaco fisico da sala de aula ndo eram favordveis a
interacdo professor-aluno. A sala era estreita e comprida, de modo que as filas ficavam
bem préximas umas das outras, dificultando a passagem, e isso facilitava as conversas
paralelas entre eles. De fato, o espago era insuficiente para a quantidade de alunos e para
os trés professores (o titular e as duas estagidrias), que ficavam imprensados entre as
carteiras da frente e o quadro negro. Para o professor, havia apenas uma carteira, idéntica
as dos alunos, com pouco espaco.

Antes de comecarmos a atuar em sala, observamos uma aula do professor titular,
o qual se mostrou preocupado em aplicar as novas perspectivas de ensino de lingua,
conforme as contribui¢des da Linguistica, em sua aula. O professor tem uma formacgao
recente pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). No periodo de atuagdo, ele
permaneceu na sala de aula, mas sem intervencao. As aulas de Lingua Portuguesa foram
ministradas no periodo de 22/02/2008 a 24/03/2008, totalizando 20 horas/aulas, em doze
encontros de 50 min.

2.2. A construcao da sequéncia didatica

O trabalho desenvolvido foi voltado para a discussdao de contos, destacando a
leitura, a produ¢do de um final para um conto e a andlise linguistica. Para tal,
desenvolvemos a sequéncia didatica em doze encontros, conforme descritos a seguir.
1° Encontro (22/02/2008) — 1 aula.

No primeiro encontro, tracamos como objetivo levar os alunos a percepc¢do da
importancia de se construir inferéncias, a fim de que a leitura fosse mais profunda e
interessante e para que houvesse a assimilacdo de informacdes entre o conhecimento
prévio e a informacdo nova. Para isso, organizamos a aula em dois momentos. No
primeiro momento, colocamos, na lousa, o titulo do conto Menina, de Ivan Angelo, que
foi trabalhado logo apds, com o objetivo de que os alunos levantassem hipéteses sobre o
texto a partir do titulo. No segundo momento, realizamos a leitura oral com pequenas
pausas para verificar e reconstruir hipoteses.
2° Encontro (25/02/2008) — 2 aulas.

O segundo encontro teve como objetivo interpretar o conto Menina e refletir
sobre como as caracteristicas do género importam para a constru¢do de sentido do texto.
Apés a releitura, fizemos a interpretacdo oral do texto relacionando a construcdo de
sentido as caracteristicas do género que haviamos exposto de forma dedutiva, além de
ressaltarmos as caracteristicas psicoldgicas da personagem, a importancia do tempo e do
espaco para a constru¢do do conto. Por fim, entregamos e explicamos uma atividade com
dez questdes de interpretacdo e sobre as caracteristicas do conto.
3° Encontro (26/02/2008) — 2 aulas.

O terceiro encontro foi dividido em trés momentos. O primeiro objetivou
verificar o que os alunos ja haviam conseguido assimilar sobre as caracteristicas do
género.

No segundo momento, lemos com a turma o segundo conto, Gaetaninho, de
Antonio de Alcantara Machado. Nao entregamos o conto por completo intencionando
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que os alunos fizessem inferéncias em relacdo ao final do texto. Apés o levantamento de
hipéteses dos alunos, terminamos a leitura e, para nossa surpresa, todos ficaram
admirados com o final. Aproveitamos essa admiracdo para explicar que é comum ao
conto um desfecho surpreendente. Em seguida, realizamos um exercicio de interpretacao
oral e um outro escrito que continha cinco questdes.

No terceiro momento, retomamos as caracteristicas do género relacionando-as ao
conto em estudo. Portanto, nesse encontro tivemos como objetivo construir a percepgao
das especificidades do texto literdrio, para ensinar a leitura e interpretacdo com base nas
caracteristicas do género.
4° Encontro (29/02/2008) — 1 aula.

O quarto encontro foi dividido em dois momentos. O primeiro teve como
objetivo avaliar o desempenho na producao textual conforme a situagdo comunicativa
proposta. A proposta para a produgdo textual foi entregue no primeiro momento, mas
deveria ser feita em casa, visando a elabora¢do de um novo final para o conto Aos vinte
anos, de Aluisio Azevedo. Apresentamos como publico alvo os proprios alunos da escola
e como suporte, o jornal da escola, portanto, eles deveriam adequar o texto a situacdo
comunicativa proposta.

No segundo momento, iniciamos a andlise linguistica acerca dos termos
essenciais da oracdo, com énfase para a categoria sujeito’. Na abordagem do sujeito,
tomamos como base a personagem central do conto Menina, para, a partir na nogao de
personagem, desenvolver os conceitos de nome (sintagma nominal), nucleo e sujeito.
Pedimos para os alunos retirarem todas as frases que continham o nome da personagem
com o objetivo de mostrar que o sujeito da oragdo nem sempre € um nome proprio.
5° Encontro (03/03/2008) — 2 aulas.

O quinto encontro foi destinado a andlise linguistica visando trabalhar as
seguintes categorias: substantivo, sujeito simples, os conceitos de nicleo, sintagma, entre
outros fundamentais a anélise linguistica, a partir do conceito de personagem.
6° Encontro (04/03/2008) — 2 aulas.

O sexto encontro objetivou verificar o que os alunos ji haviam conseguido
assimilar sobre a categoria linguistica sujeito.
7° Encontro (07/03/2008) — 1 aula.

O sétimo encontro objetivou estimular o exercicio de refac¢ao de textos e o senso
critico, isto €, a auto avaliacdo na producgdo escrita. Para tanto, selecionamos uma das
redacdes dos alunos para comentarmos as boas e més caracteristicas do texto. O aluno se
adequou a situacdo comunicativa e ao género por escrevé-lo em primeira pessoa, criar
didlogos e um desfecho interessante, embora tenha apresentado sérios problemas
microestruturais. Apds isso, iniciamos uma reescritura coletiva, no quadro, do mesmo
texto. N@o foi possivel finalizar a atividade. Isso fizemos na primeira aula do oitavo
encontro.
8° Encontro (10/03/2008) — 2 aulas.

? Contetido gramatical retomado no programa oficial do ano em estudo. Embora esse tépico ndo seja uma
marca linguistica relevante na estruturacdo do conto, procuramos associar a denominacido de sujeito
oculto de primeira pessoa a figura do narrador de primeira pessoa.
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Momento em que os alunos participaram mais efetivamente da aula, sugerindo
que melhoras fazer na produgdo textual escolhida. Mantivemos em foco que ndo se
tratava de fazer um outro texto, mas melhorar, organizar, embeleza-lo e corrigir os erros
gramaticais.

O segundo momento do oitavo encontro visava a exposi¢do da gramadtica tedrica
relacionando a pontuacdo de periodos aos termos essenciais da oragado, a saber, o sujeito
e o predicado. Era importante apresentar as regras de pontuacdo porque as produgdes
demonstraram que eles nao tinham esse conhecimento e era mais uma Otima
oportunidade para expor conteidos gramaticais segundo o uso. De fato, conhecer os
termos da oracdo e como eles se relacionam € fundamental para saber pontuar bem.
9° Encontro (17/03/2008) - 2 aulas.

Depois de demonstrar como reescrever textos e expor regras bdsicas de
pontuacdo, foi a vez de eles mesmos exercitarem, individualmente, a refac¢do de seus
textos. Assim, o nono encontro foi dedicado a reescritura das producdes dos alunos.

Para esse encontro haviamos sugerido que os alunos pesquisassem sobre 0s usos
dos sinais de pontuagdo em casa. Também pedimos que trouxessem um diciondrio para
que confirmassem a grafia das palavras que erraram na primeira versdao do texto, ja que
nao fizemos uma correcdo resolutiva, mas apenas apontamos e explicamos os erros. Essa
era uma estratégia para sanar os principais problemas de microestrutura, visto que
menores foram os problemas macroestruturais e sobre esses demos indicagcdes orais e
escritas de como melhorar. No geral, os alunos conseguiram se adequar a situacao
comunicativa proposta de produzir um final para o conto Aos Vinte Anos, € os que nao
conseguiram na primeira versao do texto avancaram na segunda escrita.
10° Encontro (18/03/2008) — 2 aulas.

O décimo encontro objetivou verificar o que os alunos ja haviam conseguido
assimilar sobre o contetido de andlise linguistica com base no exercicio que foi indicado
na aula anterior para ser feito em casa.
11° Encontro (24/03/2008) — 2 aulas.

O décimo primeiro encontro visou a avaliacdo da aprendizagem (prova
envolvendo questdes de leitura e de andlise linguistica). Eles tiveram uma hora (60 min)
para resolver a prova, momento em que muitos demonstraram dificuldade para resolver a
questao de andlise linguistica.
12° Encontro (28/03/2008) — 1 aula.

Por fim, tivemos um dltimo encontro em que resolvemos a prova junto com o0s
alunos, na tentativa de, mais uma vez, fazé-los compreender os contetidos avaliados. Da
corre¢cdo, pudemos perceber que os alunos compreenderam a explicacdo e a maioria de
seus erros resultou de negligéncia ou falta de autonomia para solucionar as questdes
propostas. A avaliagdo constituiu uma das notas do primeiro bimestre da escola.

3. Avaliacao dos resultados: a proposta e o desempenho dos alunos
Comecaremos avaliando nossas escolhas para a sequéncia diditica, no que se

refere aos eixos: leitura e producdo textual. Em seguida, descrevemos e avaliamos o
desempenho dos alunos em cada atividade realizada nos respectivos €ixos.
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3.1. Eixo Leitura

Conforme as sugestdes do PCNs, para o 3° e 4° ciclos, nossos objetivos foram
desenvolver o gosto pela leitura, o dominio da expressdo escrita, no ambito dos textos
escritos na esfera literaria. Reconhecemos que a maioria das criancas sé tem acesso ao
texto escrito na escola, sobretudo o texto literario. Decidimos abordar esses fendmenos
de materializacdo linguistica (textos escritos literdrios) em nossa pratica, pois o texto
literario “constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que predominam a
forga criativa da imaginacao e a inten¢ao estética.” (PCNs, p. 26). Além de ser um fator
indispensdvel de humanizagdo, instrumento de instrucdo, educacdo e formador da
personalidade, e uma forma/fonte de producdo/apreensao de conhecimento.

Para que a relagdo dos alunos com o género conto ndo se detivesse ao contato
com o livro didatico, trouxemos outros dois textos do mesmo género, cuja fonte foi a
mesma sugerida pelo livro (cf. Para gostar de ler, vol. 8). A estratégia foi de ampliacdo
da abordagem proposta pelo livro, conforme Pietri (2007). Levamos inclusive o veiculo
original para sala de aula a fim de que os alunos o visualizassem.

Usamos a estratégia de construcdo e verificacdo de hipdteses, o que algumas
vezes se concretizou pela interrup¢do da leitura do texto e mesmo pela fragmentagdo
dele, e interpretacdo de recursos figurativos. A fragmentacdo de modo algum atendeu a
estratégias de facilitacdo, conforme alerta Pietri (2007), mas possibilitou que os alunos
parassem para pensar no texto antes de conhecer seu final. Os exercicios de
compreensdo dos textos também ndo se detiveram ao conteido do texto, mas
abrangeram a relacdo entre as caracteristicas do género, o trabalho literdrio com a
linguagem e a construcio de sentido.

Utilizamos também as sugestdes em Marcuschi (2001) para a elaboracdo das
atividades, que objetivaram: levar os alunos a identificarem as ideias centrais do texto e
as possiveis intengdes do autor, fazer perguntas inferenciais e analisar, sugerir e
justificar titulos.

Portanto, nossas principais preocupagdes envolveram: a percepcao das
caracteristicas do género, a construcdo e verificacdo de hipéteses e a compreensao do
texto. A fim de concretizar esses objetivos realizamos as seguintes atividades.

» Atividades durante a sequéncia

A atividade de base escrita, realizada apds uma breve discussdo oral sobre o
conto Menina, foi elaborada com dez questdes objetivas, norteadas pelos descritores da
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (SAEB/Prova Brasil). As questdes
relacionam a interpretacdo do conto aos elementos da narrativa em prosa, objetivam
identificar a ideia central do texto, inferir o significado de uma palavra a partir do
contexto, interpretar um trecho do texto em relacdo ao todo, identificar no texto um
trecho que comprove uma ideia.

Do desempenho dos alunos nessa atividade, devemos destacar que mais de
cinquenta por cento dos alunos erraram mais da metade da atividade. Apenas dois
alunos acertaram todas as questdes. E nenhuma questao teve cem por cento de acerto.

Pudemos observar que trés questdes obtiveram uma alta percentagem de erros.
Tentaremos explicar as dificuldades nelas encontradas pelos alunos

Questao:

Identidade
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Todo enredo de conto estd centrado em um conflito. Levando em consideracdo o texto Menina,
assinale a melhor alternativa que descreve o enredo do conto.
a) A menina sabia cada vez mais.
b) Ana Licia ficou preocupada com a palavra desquitada.
¢) A menina ndo gostava de ir a escola porque a professora era horrivel.

d) Ana Licia ndo queria preservar a mde da possivel maldade da palavra desquitada.

Os alunos ficaram em divida entre as alternativas b (Ana Liicia ficou preocupada com a
palavra desquitada) e d (Ana Liicia queria preservar a mde da possivel maldade da palavra
desquitada). As duas alternativas sdo muito parecidas, e mais do que conhecer o enredo
do conto, os alunos deveriam selecionar a alternativa mais completa, a “que melhor
descreve o enredo do conto” (no enunciado). A alternativa que atende esse requisito € a
“d”, pois a aflicao da personagem sé se justifica quando consideramos seu sentimento
pela mae, unica figura responsavel pela crianca.

Questdo

“Sentar-se, concentrada, contar até um niimero, por exemplo, dez, ou doze, e esperar
agudamente um acontecimento importante, era seu exercicio mais impreciso, mais despido de
maldade, porque ela ndo escolhia o que ia acontecer, so fazia acontecer.” p. 40

Interpretando o trecho acima do conto de Ivan Angelo, assinale a alternativa incorreta.

a) A personagem gostava de exercitar o poder da mente e se achava capaz de causar
acontecimentos ruins com o pensamento.
b) Impreciso no contexto quer dizer sem rigor, indeterminado e vago.

¢) Embora a personagem acreditasse que ela tem poder para fazer acontecer algo, na verdade, as
coisas simplesmente aconteciam independente dela.

d) A personagem ndo se sentia uma pessoa md embora fizesse coisas ruins acontecer através do
pensamento.

Nesta questdo a divida foi geral. Todas as alternativas foram assinaladas por uns
ou outros. Trata-se de uma questio de interpretacdo de um trecho do conto relacionado
ao todo, em que os alunos deveriam assinalar a alternativa incorreta (termo destacado no
enunciado). A alternativa que deveria ser assinalada continha apenas metade do seu
conteddo incorreto. De fato, ndo é uma questdo fécil. Entretanto, esse tipo de atividade,
que relaciona as informacdes, fugindo a tradicdo de mera identificacdo delas, deve
continuar a fazer parte das atividades em sala de aula. Embora reconhecamos o fraco
desempenho dos alunos, ndo o atribuimos a um mau desempenho das professoras ou a
ma formulacio do exercicio, mas a pouca familiaridade dos alunos com atividades desse
nivel.

» Atividade de avaliacdo final

Na avaliagdo final, repetimos as mesmas exigéncias que ja haviamos feito nos
exercicios, sO que, desta vez, em relacdo ao conto Aos Vinte Anos. Nao trabalhamos a
interpretacdo desse conto em sala antes da prova. A leitura do texto foi requerida para a
producdo textual, pois era para esse conto que deveriam elaborar um outro desfecho.
Além disso, avisamos que a leitura do conto seria objeto de avaliagdo e eles deveriam
estuda-lo em casa. Abaixo, demonstraremos algumas das questdes usadas na avaliagdo.

Questao:
No conto “Aos vinte anos”, Ester omite para o rapaz o fato de ser casada, e d4 esperangas a este
de que um dia poderio ficar juntos. Justifique essa afirma¢do com um trecho do texto.
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Essa questdo pede para identificar e copiar o trecho desse conto que
comprovasse a interpretacdo de que Ester, uma das personagens, era casada, mas dava
esperangas ao rapaz. A maior parte da turma foi bem sucedida, pois 16 acertaram
totalmente e 6 parcialmente. Vejamos algumas respostas dos alunos:

O verdadeiro amor tudo resiste, quanto mais ao tempo! Tenha fé e constdncia é s6 o que lhe
digo. E adeus. (Resposta correta)

Desde entdo conversamos todos os dias de janela contra janela. Disse-me que era solteira, e
eu jurei que seriamos um do outro. (Resposta aceita parcialmente)

- Ui! Que veio o senhor fazer aqui? Perguntou-me tremula empalidecendo. — Dizer-te que
amo loucamente e que ndo sei continuar a viver sem ti! Suplicar-te que me apresentes um
revolver e me deixes meter aqui mesmo duas balas nos miolos. (Resposta inadequada)

Consideramos a primeira resposta como correta, pois o trecho confirma as duas
afirmagdes do enunciado. A segunda, entretanto, estd parcialmente correta porque no
trecho a personagem omite o fato de ser casada, mas ndo dd esperangas de que eles
iriam ficar juntos. Ja a terceira estd incorreta pois, fazia-se necessario um trecho com a
fala da personagem Ester no qual houvesse a confirmac¢do das duas afirmagdes acima e
o aluno utilizou um trecho da fala do narrador.

Questao:

Leia o trecho e responda as questdes:

Abri minha janela sobre a chdcara. Um bom cheiro de resedds e laranjeiras entrou-me pelo
quarto, de camaradagem com o sol, tdo confundidos que parecia que era o sol que estava
recendendo daquele modo. Vinham ébrios de Abril. Os canteiros riam pela boca vermelha das
rosas; as verduras cantavam, e a republica das asas papeava, saltitando, em conflito com a
republica das folhas. Borboletas doidejavam, como pétalas vivas de flores animadas que se
desprendessem da haste. (Aloisio Azevedo. Aos vinte anos)

a) O que a descricdo do ambiente, no trecho acima, pode revelar a respeito do estado de espirito
do narrador?

Esta questdo exige que os alunos relacionem o sentimento do narrador para com
o cendrio descrito. E uma questdo adaptada do livro didatico, portanto, eles poderiam ja
ter tido acesso a ela, caso tivessem estudado em casa. Houve nove acertos parciais, visto
que consideramos as respostas que remetiam a um sentimento de alegria, contentamento
ou melancolia do personagem. Abaixo, respectivamente, uma resposta aceita como

correta e parcialmente correta.
Um espirito bom, alegre e muito feliz, pois quando estamos felizes tudo fica belo como disse no
trecho ele via belas flores cheirosas as verduras cantando efim via tudo belo.
Com alegria

De fato, atingimos os objetivos em relacao a leitura do texto escrito literario, visto
que os alunos interagiram com os trés contos que levamos. Demonstraram sensibilidade
para com a representacdo elaborada do real, estabelecendo associagdes entre os textos e
com suas proprias experiéncias de vida. Em relacdo ao conto Gaetaninho, por exemplo,
devemos ressaltar que a estratégia de constru¢do de hipéteses para o final do conto foi
favordvel a reacdo de surpresa e mesmo de emocao que os alunos expressaram sentir:
“ah, que triste!” Assimilaram os elementos da narrativa em prosa (enredo, narrador,

Discurso e
Identidade
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tempo, espaco, personagens). Identificaram o foco narrativo em relacdo ao narrador e a
materialidade linguistica, isto €, associaram a ocorréncia dos verbos em primeira pessoa
ao grande nimero de sujeitos ocultos’. Além disso, os alunos desenvolveram estratégias
de elaboracdo e verificagao de hipéteses e ampliaram seus conhecimentos sobre o género
conto para além do proposto pelo livro didatico.

3.2. Eixo Producao Textual

No processo de producdo do texto escrito literario, objetivamos que os alunos
redigissem de modo a garantir a continuidade temética, utilizando-se de referenciadores,
fazendo escolhas linguisticas ajustadas as circunstancias e propdsitos da interagdo. O
objetivo de que os alunos se adequassem a situagdo comunicativa proposta foi alcangado.
Além disso, a estratégia de produgdo do final do conto foi respaldada pela ideia de
verificar as habilidades de dar continuidade temaética e estilo. Acreditamos que produzir
o final do conto era suficiente para avaliarmos a aprendizagem do aluno no que se refere
a autoria, as caracteristicas do género, sobretudo o desfecho, a linguagem e o foco
narrativo. Além de podermos perceber também os problemas microestruturais dos
alunos, que forneceram dados para a andlise linguistica (ndo abordada nesse trabalho). A
producdo também visa desenvolver o estilo do aluno, tornando suas as palavras do outro.

» O comando da atividade
O conto é um género textual narrativo do dominio da literatura. Trata-se de um texto
cujo sentido € opaco e as palavras sdo selecionadas e organizadas de modo a produzir
beleza e sensibilidade.
No jornal da escola, SC Repdrter, ha um espago para as producdes dos alunos. Vocé
estd convidado(a) para participar da sele¢cdo de um conto a ser publicado na terceira
edicao - 2008.
Leia o conto Aos Vinte Anos de Aluisio Azevedo em anexo e construa o final da
estoria. Lembre-se de produzir didlogos e um desfecho interessante. Faca um novo
titulo que se adéque ao final que vocé construiu. Seu texto deve ter entre 20 e 30
linhas.

A proposta apresentada solicita a elaboracdo de um desfecho para o conto Aos
Vinte Anos e contém trés orientagdes ao aluno. A primeira diz respeito ao publico a que
se destina o texto — alunos, professores e funciondrios da prépria escola —, a circulagdo
do texto — ser publicado no jornal da escola — e as caracteristicas do género — “género
textual narrativo do dominio da literatura. Trata-se de um texto cujo sentido € opaco e as
palavras sao selecionadas e organizadas de modo a produzir beleza e sensibilidade.” A
segunda diz respeito a formulacdo de um novo titulo para o texto, e a terceira concerne a
producdo de didlogos com fidelidade a temética e ao foco narrativo. Além disso, o estudo
em sala de aula dos desfechos dos contos estudados serviu como apoio para a elaboracdo
de um novo final.

Esta proposta permite-nos fazer observagdes sobre trés pontos que foram
utilizados como itens de avaliagdo, a saber: situacdo comunicativa, macroestrutura e
microestrutura. Com relagdo a situagdo comunicativa, afirmamos que a maioria dos
alunos conseguiu se adequar bem a situacdo, visto que 64,5% deles obtiveram a

3 - .. . . ~
Essa relagdo do sujeito oculto com o foco narrativo e com o tempo verbal foi abordado em uma questio
da prova, no eixo Andlise Linguistica.
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pontuacdo equivalente, ou um pouco menor, ao total determinado para esse item. Na
observacao da macroestrutura, percebemos que os alunos sentiram dificuldade em
elaborar os didlogos e manter o foco narrativo do texto original. J4 na andlise da
microestrutura, percebemos que eles sentiram muita dificuldade em usar corretamente os
sinais de pontuacdo ou ignorava-os completamente, por isso a pontuacdo foi objeto de
estudo na andlise linguistica. O trecho abaixo, de um dos alunos, exemplifica essas

dificuldades a nivel microestrutural:

Quando ele apareceu a primeira coisa que o velhote fez foi tentar matd-lo, rapidamente
empurrou o velhote de cima dele e disse: - vou me casar com ela se vocé ndo deixar nos
fugiremos. — vou perguntar a ele se ela concordar em casar com vocé posso até deixar em se
casar com vocé. O velhote olhou para ela e perguntou: - vocé que se casar com aquele homem,
ela disse: - sim eu quero me casar com ele. Na mesma hora ela disse: vou me casar com ele e vai
ser amanhd. Ela foi para a igreja e marcou o casamento e no dia seguinte os dois se casaram.

Observamos que 1) o aluno usa a terceira pessoa, quando deveria usar a primeira;
2) esquece ou usa inadequadamente o travessdo, o ponto final e a virgula; 3) ndo
estrutura bem os didlogos, dificultando que se apreenda que personagem estd falando, e
4) ndo marca os pardgrafos.

A tabela abaixo mostra o desempenho dos alunos em relagdo as trés categorias
observadas na producdo.

Adequado Inadequado
Situagdo Comunicativa (1,5) 64,5% 35,5%
Macroestrutura (1,5) 61,3% 38,7%
Microestrutura — pontuacao (1,0) 42% 58%

Como podemos perceber, os alunos sentiram mais dificuldade com a
microestrutura, o que mostra que eles conseguiram desenvolver a noc¢do do conto,
adequando-se a situagdo comunicativa. No entanto, os alunos ainda ndo conseguiram
superar problemas microestruturais.

Ap6s explicarmos o conteido sobre pontuagdo, apontarmos OS erros nas
producdes textuais na forma de bilhetes, e feito uma reescritura coletiva a partir do texto
de um aluno com a qual os alunos participaram apresentando sugestdes para a melhoria
do texto do colega e de ter percebido qual o objetivo de uma refaccao, solicitamo-la de
forma individual. Esse momento de refaccdo do texto faz parte do processo de escrita,
pois com o distanciamento do texto o aluno pode atuar criticamente sobre ele.

Nos recados deixados por nds nas produgdes, havia algumas sugestdes para
melhorar a coesdo do texto, além de indicag¢des para verificar o correto uso referente a
ortografia, a pontuacdo, a acentuagdo e a concordancia. Portanto, nosso objetivo ndo foi
o de fazer a reescritura como forma de higienizar o texto, mas buscamos aprofundar a
reestruturacdo do texto que, segundo nossa andlise, foi apenas parcialmente bem
sucedida. Alguns alunos apenas corrigiram os erros microestruturais apontados pela
professora. Nesse caso, houve apenas a higienizacdo do texto. Conforme demonstra o
exemplo abaixo.

O velhote, olhou pra mim com uma cara de - Sim sou eu... O que vocé veio fazer aqui?
insatisfacdo. - E o seguinte eu gostaria de ti perguntar uma
- Qual é o problema rapaz. coisa...

- E o senhor que é o tutor de Ester?
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José Bento interrompel com uma dor no - Sim sou eu... O que vocé veio fazer aqui?
coragdo. - E 0 seguinte, eu gostaria de ti perguntar uma
(Primeira versao) coisa...
O velhote. Olhou pra mim com uma cara de José Bento interrompeu sentindo uma dor no
insatisfacdo. coragdo.
- Qual € o problema rapaz? (Segunda versdo)

- E o senhor que é o tutor de Ester.

Apesar desses casos de higienizagdo, atingimos, de forma geral, os objetivos em
relacdo a producao do texto escrito literdrio, visto que os alunos conseguiram progredir
em relacdo a primeira versdo do texto, bem como produzir desfechos surpreendentes.
Assimilaram os elementos necessarios como criar didlogos para sustentar o leitor, além
de criar expectativa causando suspense. Como mostra o texto abaixo escolhido para ser
publicado no jornal da escola®.

Amor impossivel
Eu cheguei e falei:
- Oi! Tudo bem senhor? Eu gostaria de lhe fazer algumas perguntas, o senhor estd ocupado? Posso lhe
perguntar?
Ele continuando a palitar os dentes respondeu:
- Entre! Sim, claro que pode perguntar. Mas quem é vocé?
- Eu! Eu sou o homem que ama a sua pupila. Gostaria de lhe perguntar se o senhor me dd a méo dela
em casamento. Pode ter a certeza eu a amo:
- Meu jovem! Vocé ao menos a conhece?
- E claro! Ela também me ama!
- Meu querido! Se vocés se amam por que eu teria que impedir? Marque a data do casamento, casem-
se e sejam muito feliz! Eu muito feliz sai gritando:
- Ele deixou! Vou me casar! Ester te amo: te amo mesmo.
Fui direto ao cartério marcar a data, rapidinho marquei. Ester ndo estava em casa, mas depois que
voltei do cartdrio fiquei esperando-a. logo depois ela chegou e eu falei pra ela que ficou muito feliz.
Trés semanas depois, nos casamos no civil, na semana seguinte, na igreja.
Tudo ocorreu bem nos primeiros meses, depois parecia que ela ndo me amava como antes, chamei-a
para conversarmos e ela me disse:
- Desculpa! Nao estou conseguindo segurar. Eu amo mesmo meu tutor, ele ¢ o homem da minha vida!
Eu fiquei muito triste. No outro dia nds reunimos, peguei meu revélver, matei o tutor dela, matei ela, e
me matei.

Esse texto demonstra a adequag¢do ao género, através do uso de didlogo e a
constru¢do de um desfecho surpreendente. Entretanto, do ponto de vista da
verossimilhanca, hd uma contradi¢do, no ultimo pardgrafo, no que se refere a
possibilidade de um defunto ser um narrador, mas consideramo-lo uma licenga poética.
No que concerne aos problemas microestruturais presentes no texto, acreditamos que ele
denota o desenvolvimento parcial das habilidades de escrita. Visto que esta ¢ um
processo, estamos cientes de que nao seria possivel solucionar todos os problemas em
uma Unica atividade de escrita.

4. Consideracoes finais

* Esta redagdo sera publicada no segundo semestre desse ano de 2008.
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Acreditamos que, de forma geral, conseguimos alcancar os objetivos tracados
para a sequéncia diddtica, uma vez que levamos os alunos a ler e produzir, considerando
a escrita como processo, em que com a ajuda instrumental da andlise linguistica,
procede-se a reescritura do texto. A nosso ver, esse processo se deu de modo
satisfatorio, pois pensamos a teoria adaptada a pratica, como partes de um mesmo
processo. Essa relagdo foi possivel devido a mobilizacio do saber tedrico para a
constru¢do do saber didatico no decorrer da disciplina Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa.

A experiéncia nos deixou confiantes de que vale a pena insistir em um ensino de
lingua orientado pela perspectiva sociointeracionista, cuja preocupacao central € a
formagdo do aluno enquanto sujeito/usudrio da lingua, capaz de ler e de produzir
géneros textuais de maneira proficiente. Nesse sentido, os resultados mostraram que nao
devemos abandonar radicalmente o ensino tradicional nem o livro didatico, mas
aproveitd-lo naquilo que eles apresentam de positivo, e uni-los as teorias e as
metodologias recentes que se apresentam produtivas. Essa ideia contrasta com a visao
de alguns professores em servico que afirmam que a teoria fica muito distante da
pratica, como dizem “é um outro mundo”. Verificamos que a didatizacdo de saberes
académicos € um processo complexo, mas necessario a formagao docente.
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