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Resumo: E muito comum e instigante o discurso sobre o nivel de producao textual,
considerado insuficiente, dos alunos do Ensino Médio. Muitas propostas buscam
intervir na situacao, mas poucos discutem ou operam nas causas. Nesse contexto,
percebe-se o desinteresse dos alunos em ler e/ou escrever, pois mal conseguem
realizar a decodificacdo dos simbolos linguisticos. Refletindo sobre essas questoes,
o trabalho em exposicao apresenta um estudo sobre o processo de alfabetizacio e
suas implicacoes no decorrer da vida escolar do aluno. Para isso, consta com uma
pesquisa bibliografica sobre a tematica e seus aspectos relevantes a respeito das
praticas sociais da linguagem. Inclui breve estudo tedrico a respeito da
importancia do desenvolvimento da leitura e da escrita para o desempenho do
educando, e por fim apresenta proposta de pesquisa com alunos do Ensino Médio,
como instrumento para reflexao e para possiveis intervencoes na realidade.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Leitura. Escrita. Ensino. Aprendizagem.

Introducao

Ao longo da histdria, a importancia dada a Alfabetizagdo variava de acordo com
a ideologia de cada época. Inicialmente, formar cidad@os alfabetizados ndo representava
grande preocupagdo, o que refletia a situacdo do pais enquanto coldnia ou pds-coldnia.
Mais tarde, o foco de atencdo se deslocou com vistas a atender as mudangas do quadro
politico. Hoje, hd uma campanha em prol de reverter a situacdo, embora os reais
objetivos revelem o interesse em atender as exigéncias do capitalismo, mais
mercadoldgica que pedagdgica.

Apesar de reconhecer a finalidade tltima dos atuais discursos sobre a crise da
Alfabetizagdo no pais, vale ressaltar que a focalizacdo desta pesquisa centra-se nas

! Projeto desenvolvido no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) no Grupo
de Pesquisa: Linguagem e Representacdo (CNPq).

% Docente do Departamento de Ciéncias Humanas e Linguagens do IFBA (Campus Salvador) e Discente
do Curso de Pés-graduagio Lato Sensu em Lingua Portuguesa da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia — UESB/ Campus de Jequié.



questdes pedagdgicas em perspectivas de oportunizar, aos interessados e envolvidos,
discussdes relevantes, com vistas ao propicio cendrio que indica uma crescente
preocupacdo com o ensino da escrita e da leitura.

Os recentes indices sobre o aprendizado da leitura e da escrita em nosso pais
vém refor¢cando a necessidade de se desenvolver pesquisas nesta drea a fim de intervir
significamente na realidade. Criticar a situagdo da Alfabetizagdo no Brasil é uma das
atitudes mais comuns entre os ditos pensadores da educacdo; as discussdes t€m ganhado
espaco nos foruns de debate sobre o assunto.

A escolha pela temadtica — Alfabetizagcdo — atrela-se & vontade de compreender as
razOes que determinam as condi¢des de produgdo textual em que se apresentam 0s
alunos ao chegarem ao Ensino Médio. Reconhecer as causas, obviamente, ndo garante
um melhor desempenho dos alunos; entretanto, permite uma reflexdo sobre as bases do
problema.

A proposta foi elaborada a partir da leitura de autores atuais, mas também pela
angustia que € suscitada em cada reunido pedagdgica ou numa simples conversa entre
professores, nas quais sempre a problemadtica surge em falas desesperancosas.

Para que o discurso de melhoria na Alfabetizacdo exista, ndo se trata apenas de
medir nem de que todos participem. Nao é um problema doutrindrio ou de fé religiosa,
mas trata-se de criar certas condicOes estruturais que garantam a qualidade e,
consequentemente, que tornem a mudanca possivel.

Assim, objetivou-se com a pesquisa extrair dados da realidade, elementos
capazes de permitir a organiza¢do de novos tracados para uma diddtica que renove o
trabalho com leitura e escrita em sala de aula. Este artigo mencionard um recorte da
investigacdo, considerado imprescindivel ao propor reflexdes da temdtica em
abordagem.

1. Letramento e a ressignificaciao da Alfabetizacio

A alfabetizacdo nio se resume em apenas um ano letivo, como foi concebida por
décadas, € um processo de duragdo imprevisivel, pois compreende desde a entrada na
escola até quando o individuo domine, além das habilidades basicas do ler e do
escrever, a capacidade de utilizar a escrita na leitura e na producio de textos, na vida
cotidiana ou na escola.

A ressignificacdo do conceito de Alfabetizagdo ndo diz respeito apenas a sua
duracdo, mas principalmente & sua concepcdo, que se constituia andloga a defini¢do
apresentada pelo Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa “ato ou efeito de alfabetizar;
de ensinar as primeiras letras”, ou seja, inicialmente pensava-se que alfabetizar era
apenas desenvolver as habilidades de codificacdo e de decodificacio.

Nas tultimas décadas, os pensadores da educacdo realizaram abordagens a partir
de informagdes da realidade, cuja conjuntura apontava a incompletude da concep¢do em
vigor. A alfabetiza¢do ndo se resume ao ensino das primeiras letras, mas atrela-se a
funcdo de permitir ao alfabetizando ser capaz de se valer da lingua escrita em situagdes
sociais que requeiram habilidades mais complexas. Dessa forma, surge um novo
conceito: Letramento’, que para alguns € dissociavel a alfabetizagdo. O que discorda
Magda Soares apud Batista (2006:13):

3 Constatou-se que uma das primeiras mengdes feitas deste termo ocorreu em “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolingiiistica” (1986) por Mary A. Kato
http://eduquenet.net/letramento.htm acesso em 12/10/09



“dissociar alfabetizacdo de letramento € um equivoco porque, no
quadro das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita se dd simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto € através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema/grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacdo”.

Reconhecendo a importancia social da Alfabetizacdo, pode-se pressupor o papel
do educador: mediar a aprendizagem, priorizando a bagagem de conhecimentos trazidos
pelo aluno, ajudando-o a transpor esses conhecimento para o conhecimento letrado
associado ao uso social; intricado, portanto, & proposta de Alfabetizacdo consagrada por
Paulo Freire (1994:15): “Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela”.

Assim entendido, a prixis pedagdgica no ensino de lingua durante as primeiras
etapas da escolarizacdo deve centrar-se em atividades epilingul’sticas4 que possibilitem
situacdes de produgdo e andlises como recurso para melhorar a producgao linguistica.

Nessa perspectiva, supde-se que para garantir a aprendizagem da leitura e da
escrita € necessaria uma reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa, pois se percebe
a necessidade de identificar as razdes dos problemas buscando alternativas para que a
alfabetizacdo atenda a sua principal fungéo, tornar o individuo um sujeito autdbnomo na
aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pretendem contribuir nesse sentido
apontando algumas reflexdes e novas perspectivas no trabalho com a linguagem.
Entretanto, observa-se que em educagdo ocorrem distor¢des e resisténcias que
dificultam uma a¢@o mais efetiva em busca de mudanga. De acordo com os PCN, “as
mudangas em pedagogia sdo dificeis, pois ndo passam pela substitui¢do de um discurso
por outro, mas por uma real transformacdo da compreensdo e da acdo” (Brasil,1997:21).

2. Leitura: um viés no processo de Alfabetizacao.

Os problemas de leitura evidentes em alunos que ja deveriam estar alfabetizados
ndo se reduzem apenas a decifra¢do do cédigo linguistico, porém implica numa série de
fatores que dizem respeito aos conhecimentos prévios, ndo somente em relagcdo ao texto
que estd sendo lido.

Tendo o processo de alfabetizacdo comecado desde a pré-escola, espera-se que o
discente, ao chegar ao Ensino Médio (doravante EM), ja tenha alcancado um
desenvolvimento linguistico satisfatério que o possibilite construir, e apenas ndo

* Atividades de reflexdo sobre a linguagem (GERALDI, 2002:63). Sdo aquelas que suspendem o
desenvolvimento do tdpico discursivo (ou do tema ou do assunto), para, no curso da interacio
comunicativa, tratar dos préprios recursos linguisticos que estdo sendo utilizados, ou de aspectos da
interacdo (TRAVAGLIA 2001: 34).



receber, um significado global para o texto, procurando pistas formais, antecipando
essas pistas, formulando e reformulando hipéteses, aceitando ou rejeitando conclusdes.

Perceber as marcas de autoria no texto € caracteristica de quem realiza leitura
critica, ou seja, quem ¢é alfabetizado. A criticidade é uma atitude de descrenca, de
ceticismo que faz surgir a exigéncia das evidéncias para opinides e ideias que sdo
apresentadas e que podem ser alicerce na formagdo de opinido e ideias proprias. Essa
atitude implica, necessariamente, uma reflexdo prévia sobre o texto, quer dizer,
pressupde uma interagdo entre os sujeitos da enunciagao.

Entende-se, portanto, que ser alfabetizado € ser leitor. A isso se supde entender e
ampliar a compreensdao do mundo, e estar em permanente relagdo com o eu/outro. Tal
nog¢do leva a considerar que o que determina a significacdo do texto é a interagdo do
leitor com as idéias do autor. Quando alguém 1€, ndo apenas apreende e recebe as idéias
do outro, mas principalmente produz outras idéias, € mais do que receptor, ¢ produtor.

Assim sendo, o melhor que a escola deve oferecer tem que direcionar-se a
leitura, nela encontra-se toda a base para uma participacio social eficaz. Um sujeito
leitor torna-se um bom produtor, pois adquiriu em suas leituras competéncias para a
construcdo de seus proprios discursos.

Na escola, entretanto, observa-se que em debate oral os alunos interagem,
opinam; mas a partir de leituras do texto escrito essa interacdo ndo € efetiva, pois o
texto, nesse contexto, constitui-se apenas num pretexto para o debate que se inicia e
termina com as opinides pré-existentes, o texto fornece apenas o tema para o debate sem
que haja necessidade de o aluno descobrir, no texto, a materializagdo das opinides e
inten¢do do autor.

Perceber a intencdo do autor nos textos requer habilidades que vao além da
identificacdo automadtica dos itens lexicais, pois envolve a reconstru¢do de uma postura
implicita a partir de elementos lexicais explicitos, enfim, a reconstru¢do do caminho que
o autor percorre durante a producdo do texto com base em pistas objetivas é essencial
para a interpretagéo critica da inten¢do do autor.

Sair da superficie textual requer uma alfabetizacdo construida com praticas de
andlise a partir do engajamento do conhecimento prévio adquirido ao longo de sua vida.
E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o linguistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto.

Outro fator instigante € a falta de delineacio de objetivos especificos em relacio
a leitura, durante a alfabetizacdo. Nela, a atividade de leitura € difusa e confusa, muitas
vezes se constituindo apenas em pretexto para copias, resumos, andlise sintdtica e outras
tarefas do ensino de lingua. Ha evidéncias de que nossas capacidades de processamento
e de memoria melhoram quando € fornecido um objetivo para uma tarefa; como
também somos capazes de lembrar muito melhor aqueles detalhes de um texto que tem
a ver com um objetivo especifico. Conforme Kleimam (2004:35),

Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para
chegar a um propdsito ndo € propriamente leitura, quando lemos
porque outra pessoa nos manda ler, como acontece na escola, estamos
apenas exercendo atividades mecanicas, que pouco tem haver com o

significado e sentido. Alids, essa leitura desmotivada ndo conduz a
aprendizagem.

A leitura deve ser entendida como um processo dindmico que envolve a
compreensdo e a transformacdo de informagdo, de conhecimentos. Ndo basta
simplesmente aprender a decodificar os sinais grificos. Ao ensinar o aluno a ler
compreensivamente, ou seja, a aprender a partir da leitura, faz-se com que ele aprenda a



aprender. E dar a esse aluno a oportunidade de aprender de formar auténoma. Esse é o
objetivo fundamental da escola, formar leitores autdnomos significa formar leitores
capazes de aprender a partir dos textos.

Para que a leitura seja compreendida € preciso realizar dois processos, ja
elucidados acima: mobilizagdo dos conhecimentos prévios dos leitores e o
estabelecimento dos objetivos para leitura, que podem ser os mais variados, de acordo
com o assunto, com o tipo de texto, com as finalidades, com o suporte.

Ao encontrar sentido em ler o texto, guarda-se na memdria o conhecimento por
meio do processo de integragdo da nova informacdo a rede de esquemas de
conhecimentos prévios. Essa memorizacdo permite utilizar o conhecimento que foi
integrado na resolucdo de problemas praticos, entre eles o fato de continuar aprendendo.

Enfim, a atividade fundamental desenvolvida pela escola € a leitura, € dela que
flui a base para interpretacdes em todos os campos da ciéncia. Mais do que o
desenvolvimento intelectual, a leitura pode proporcionar ao individuo diversdo e prazer.
E fundamental conquistar criangas e jovens, despertando o habito e o prazer da leitura,
sem castigd-los com questdes sutis que possam causar-lhes a falsa impressao de que ndo
entendem o que léem e que, portanto, ndo vale a pena ler, pois a leitura, que deveria
trazer prazer, traz-lhes frustracdes. Nos dias de hoje, mais do que nunca, é preciso
reverter esse quadro.

Aprender a ler como se a leitura fosse um ato mecénico, separado da
compreensdo, ¢ um desastre que acontece todos os dias. Estudar
palavras soltas, silabas isoladas, ler textos idiotas e repetir sem fim
exercicios de cOpia, resulta em desinteresse e rejeicdo em relacdo a

escrita. (CARVALHO, 2001: 11)

Diante dessa problemadtica, é urgente estabelecer metas para o desenvolvimento
do sujeito alfabetizado mais leitor do que se tem visto. Nao se forma leitores impondo
que se leia e cobrando por isso. Formar o leitor é provocé-lo no seu desejo, pois a
satisfacdo ¢ inerente ao desejo. E necessario que se respeite isso.

A principal preocupagdo do aprendiz e do professor deve ser a constru¢do do
significado do texto. Para isso, é preciso mostrar aos alunos o que se ganha e o que se
obtém com a leitura e, também, que a leitura e a escrita t€m fun¢do aqui e agora, e ndo
apenas num futuro distante.

Sob esse enfoque, a alfabetizacdo ndo deve ser vista como sendo o ensino de um
sistema grafico que equivale a sons, mas um processo que envolve a aquisicdo de
consciéncia nas prdticas sociais mais amplas para as quais a leitura e escrita sdo
necessdrias e nas quais serdo efetivamente colocadas em uso. Compreende-se, portanto,
que:

Nesse sentido, o processo de representacdo que o individuo deve
aprender a dominar durante a alfabetizacdo ndo é linear (som-
grafema); é antes um processo complexo, que acompanha o
desenvolvimento, e que passa por estigios que vdo desde a
microdimensdo (por exemplo, representar o som [s] com os grafemas
ss (0ss0), ¢ (cena), sc(asceta), xc (exceto) etc.) até um nivel mais
complexo (representar o interlocutor ausente durante a produgio de
uma carta, por exemplo). (TFOUNTI, 2000: 19).

Atualmente, a concepgdo de leitura privilegiada rege o principio, segundo o qual
se da a construg@o de sentidos do texto numa perspectiva histérico-social e cultural, ou



seja, enunciativa. Portanto, ndo cabe mais a concep¢do de leitura do reducionismo
linguistico, tomando como fonte exclusiva da verdade uma tinica andlise interpretativa
do texto, baseada no autoritarismo, que tem ofuscado a possibilidade de se perceber, nas
condicdes de producdo, componentes essenciais como 0s varios sujeitos, as ideologias,
os diferentes tipos de discursos e a polissemia.

Para Kleiman (2001:21), ler ndo € reconhecer um tnico sentido de um vocabulo,
mas construir o sentido deste a partir de um contexto social, no qual o individuo se
encontra inserido. Partindo desse conceito de leitura, percebe-se que a verdadeira
alfabetizacdo é aquela que se preocupa em formar individuos capacitados a fazer leitura
critica dos diversos tipos de discursos propostos pela sociedade.

E nessa perspectiva que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) buscam
nortear o ensino de lingua, tomando o texto como unidade de sentido no qual cada
enunciado € uma realidade concreta, unica e histérica. Um trabalho de leitura que
transcende os limites da frase, em toda sua dimensdo, proporcionando a amplitude
enunciativa.

Diante de tais consideragdes, parece mais do que evidente que a leitura constitui
o suporte imprescindivel ao alcance de uma escrita satisfatéria e libertaria — eis o ponto
crucial no desenvolvimento de uma alfabetizagdo verdadeira.

3. A construcio da escrita na Alfabetizacao

E preciso que se compreenda que tanto a leitura quanto a escrita ensinadas na
escola podem servir para que o aluno alcance uma melhor posi¢ao social e cultural, uma
participac@o mais efetiva em sua comunidade. E desse modo essas atividades devem ser
vistas como praticas sociais e culturais de que o individuo lanca méao para o exercicio da
cidadania.

Assim como a leitura, a escrita também é parte desse complexo processo
comunicativo e cognitivo, que supde uma pratica continuada dentro de um espago
social, considerando as condi¢des nas quais os textos sdo produzidos, além das fungdes
e do funcionamento da lingua.

Ensinar a escrever, como parte do exercicio cidaddo, € um dos objetivos mais
importantes da alfabetizacdo. Contudo, nota-se que a escola ensina a escrever sem
ensinar o que é escrever, os alfabetizandos comecam a escrever sem saber para que
serve, por que escrever. A escrita é uma atividade nova, e por isso mesmo requer um
tratamento especial na alfabetizacdo. Na maioria das vezes, isto se deve ao fato de que
os professores de portugués ou de alfabetizagdo sabem muito pouco sobre a natureza da
escrita, como funciona, como deve ser usada em diferentes situacoes.

A escrita nfo estd presente apenas no contexto escolar, ela advém a este, pois
estd explicita na sociedade como todo. Sendo assim, quando as criangas entram na
escola, o desvendamento da escrita jd estd iniciado. Os professores precisam levar em
consideracdo esse fato e tirar proveito desse conhecimento prévio da escrita, que se da
pela razdo da escrita ser intrinsecamente relacionada com a imagem.

Sao evidentes os lagos que entrelacam a escrita e a imagem, na modernidade
estes sdo mais insoluveis ainda. A linguagem virtual e os recursos publicitarios usam e
abusam desse fator para alcancgar seus objetivos, enquanto que a escola ainda ndo se deu
conta que para formar produtores de texto € preciso trabalhar com a imagem, porque
esta além de sugerir respostas ao leitor em busca de sentido diante de uma situagéo-
problema, formulada pela escrita; também serve como um atrativo que desperta a
curiosidade do aluno para o texto escrito e assim o desejo de ler.



Reconhecendo a ligagdo existente entre escrita e imagem, o alfabetizador passa a
trabalhar a escrita de forma mais significativa para o aluno, pois ao iniciar a
alfabetizaciio este encara a escrita como simbolos representativos de imagens. E
comum, no inicio da alfabetizag¢@o, o aluno relacionar o tamanho das palavras com o
que representam. Por exemplo: a palavra EMA para o aprendiz pode estar representando
a borboleta, enquanto que a palavra BORBOLETA pode representar a ema. Essa
confusio € resultado da ligacdo entre escrita e imagem.

Ao obter uma ideia do que seja a escrita, o alfabetizando passa a desenhar
algumas letras agrupadas de forma aleatéria, ou seja, sabe que se escreve com
determinados sinais, mesmo que ndo saiba que estes sinais possuem uma ordem de
colocagdo e significacdo. Nessas tentativas de escrita, ndo se procura copiar, mas
representar o que ela imagina que seja a escrita. E importante deixar que o alfabetizando
experimente escrever as letras, dar tempo para que isso aconteca.

A maioria das escolas ndo permite que o alfabetizando faga o seu aprendizado da
escrita. Desde o primeiro dia de aula, ele ndo tem liberdade para tentar, errar, comparar,
corrigir; tudo deve ser feito “certinho”. Para comecgar a escrever, ndo é necessirio
estudar a gramdtica, ou conhecer as formas ortograficas. Quando comeca assim, o aluno
acaba se sentindo impedido de escrever o que acha que deve e como gostaria, limitando
o aprendiz que passa apenas a copiar o que o professor exige. Isso nao significa que o
aluno ndo precise aprender ortografia. E evidente que sim, mas na justa medida e no
tempo oportuno.

As consequéncias da mé orientagdo no aprendizado da escrita sdo fortemente
notdrias atualmente. As pessoas que escrevem com facilidade sdo vistas como génios
dotados do dom da escrita. Isso € reflexo do fracasso escolar em relacdo ao ensino da
escrita, pois qualquer pessoa alfabetizada é capaz de escrever. E incrivel a grande
demanda de jovens que procuram desesperadamente cursos de redagcdo na tentativa de
sanar os problemas oriundos da alfabetizacdo. Igualmente o desespero dos alunos de
EM ao se exigir um texto espontineo deles. A maioria recorre logo a pratica habitual — a
copia’.

A cdpia sem utilidade sempre foi um recurso muito utilizado na alfabetizacdo e
sua consequéncia € intensa para o aprendiz. Ela induz o alfabetizando a apenas
reproduzir o que ja existe sem contestar o porqué das coisas, inibe a criatividade e o
gosto pela escrita. No EM, e até mesmo no Ensino Superior, percebe-se que quase todos
os alunos recorrem a cdpia ao se realizar uma pesquisa bibliogrifica. Resquicios da
alfabetizacio!

Esse método de escrita pode ser aproveitdvel, desde que bem elaborado e com
objetivos especificos. Porém, ndo € assim que vem sendo utilizado. Geralmente, usa-se
a cOpia para ocupar o tempo em aula ou para manter um controle da disciplina em sala
de aula, o que torna essa atividade desprezivel e monétona para os alunos. Ao tratar
sobre o ensino da escrita, Cagliari (2002:130) afirma:

Alguns educadores créem erroneamente que o Unico modo de
acumular a cultura escolar se processa de maneira linear, hierarquica
e sob estrito controle. Toda atividade individual de busca do préprio
caminho, de auto-corre¢io ndo programada, é considerada fora de
controle e, portanto, indesejavel na disciplina educacional. Acontece,

5 . . ” - . L TP
Conceito, nesta perspectiva, baseado em prética de repeticdo da escrita sem objetivo significativo na
aprendizagem, atividade comum no ensino tradicional (grifo nosso).



porém, que uma atividade tdo extensa e complexa como aprender a
escrever ndo admite tal caminho, tal camisa-de-forga...

A escrita copiadora visa apenas o controle das formas ortogrificas e ¢
conveniente para fazer avaliacdes de massa nas classes, mas um desastre para ensinar
alguém a escrever o que pensa. Deixar que os alunos escrevam textos espontaneamente,
ndo dando muita atengdo aos erros ortograficos e acreditando na capacidade das
criangas de escrever e se auto-corrigir ¢ de fato um estimulo e um desafio para o aluno
que busca uma motiva¢do para a escrita.

Quando se trabalha a escrita, em geral, o professor apenas dd um titulo ou um
tema para o aluno e manda produzir um texto, sem nenhum planejamento. Esse tipo de
atividade serve de pretexto para “matar” tempo quando o professor ndo estd disposto a
dar aula. Sendo assim, a producdo do aluno, na maioria das vezes, visa apenas a cumprir
exigéncias do professor.

Com isso, esse aluno provavelmente vai se sentir desmotivado a escrever ou
deixara de ter seu estilo préprio, pois a sua intencdo é sé contentar seu unico leitor, o
professor, e conseguir uma boa nota. E o professor em geral espera que todos os alunos
produzam um texto do jeito que ele quer, algo mais ou menos padronizado, em que,
acima de tudo, se valoriza a corre¢do gramatical.

E preciso modificar esse quadro nas escolas. O professor deve repensar seu
trabalho com a escrita, estimulando os alunos a serem efetivamente co-participantes
nesse processo, produzindo seus textos ndo sé para o mestre, mas para estar realmente
preparados para produzirem com adequacdo qualquer tipo de texto em qualquer situacio
com a qual se deparem em sua vida.

Atualmente, é imprescindivel o dominio da escrita, devido a tantas exigéncias da
sociedade moderna. Pensando nisso, o alfabetizador deve voltar-se cuidadosamente para
o trabalho com a escrita, permitindo aos alunos uma percepcdo das condicdes de
producio, das possibilidades de construcdo e dos efeitos possiveis de cada texto.

4. A Alfabetizacao e seus reflexos no EM: Uma analise dos resultados

Para investigar os efeitos da alfabetizagc@o recorreu-se a pesquisa6 com alunos do EM,
em virtude de ja serem considerados alfabetizados, aptos a se profissionalizar e/ou
continuar a vida académica. Com cardter qualitativo, instrumentos como questiondrios e
entrevistas foram aplicados, visando levantar informacdes sobre a pritica de leitura e
escrita no periodo de alfabetizagao.

Em primeira instincia, 50% declararam possuir dificuldades na Disciplina
Lingua Portuguesa. Assim, percebemos que, mesmo ao utilizarem a lingua como tnico
ou maior veiculo de comunicacdo e apesar de ja cumprirem maior parte da
escolarizagdo, os alunos assumem inseguranca no estudo da lingua, isso porque o ensino
desta, infelizmente, ainda continua voltado a valorizagdo da gramadtica e a0 menosprezo
das demais variedades.

Vale ressaltar que a maioria dos problemas enfrentados pelos alunos ao
utilizarem a lingua, principalmente na modalidade padrio, é fruto de uma ma
alfabetizacdo, ou seja, uma alfabetizacdo que muitas vezes se resume em cdpias e
reproducdo sem significa¢do para o educando.

6 Aplicada aos alunos de 1° ano do EM de uma unidade escolar estadual de Ipiai-Ba. Em etapa seguinte,
também aplicada a alunos do EM e Técnico de uma escola federal em Salvador-Ba, etapa ainda em
andamento.



No segundo momento, 50% dos alunos apontaram na escrita as maiores
dificuldades ao utilizar a lingua, quer dizer, ao usar o padrido culto exigido nessa
modalidade. Isso confirma a defasagem do ensino da norma culta da lingua, significa
que o ensino da gramatica, apesar de ser o centro das atencdes na escola, ndo € eficaz;
portanto, deve ser repensado, como propde Possenti (2000:56):

Falar contra a ‘gramatiquice’ ndo significa propor que a escola s6
seja ‘pratica’, ndo reflita sobre questdes de lingua. Seria contraditério
propor essa atitude, principalmente porque se sabe que refletir sobre
a lingua é uma das atividades usuais dos falantes e ndo hd razdo para
reprimi-la na escola. Trata-se apenas de reorganizar a discussdo, de
alterar prioridades (...). Além do mais, se se quiser analisar fatos da
lingua, ja ha condi¢oes de fazé-lo segundo critérios bem melhores do
que muitos dos utilizados atualmente pelas gramdticas e manuais
indicados nas escolas.

O ensino da norma-padréo, isto €, da gramatica, deve ser reconstruido numa
perspectiva mais ampla, na dimensio do funcionamento textual-discursivo dos
elementos da lingua, uma vez que a lingua funciona em textos, que atuam em situacdes
especificas de interagdo comunicativa e ndo em palavras e frases isoladas e abstraidas
de qualquer situacdo ou contexto de comunicag¢do. Devemos ensinar a gramatica como a
propria lingua em uso, e ndo como algo distante do aluno, um “bicho de sete cabecas”.

Outros 26,5% apontaram dificuldades na leitura e interpretagdo, essas
dificuldades também se relacionam ao distanciamento que o aluno possui entre sua
modalidade e a modalidade culta, distanciamento que ndo permite que esse aluno se
torne um leitor, pois acredita que tudo que estd escrito é dificil; e, por fim, 23,5%
assumiram possuir dificuldades tanto na expressdo escrita quanto na leitura e
interpretagdo.

Dentro desta perspectiva, o processo de alfabetizag¢do tem sido traumatizante no
que diz respeito ao ensino de lingua materna. Assim, faz-se necessdrio repensar esse
processo no intuito de reconstruir uma pratica significativa, prazerosa e que cause
menos danos na capacitacio dos usudrios da lingua.

Quando questionados sobre o habito de leitura, 65% dos alunos assumiram ndo
ter desenvolvido-o. Ser leitor significa continuar com o processo de aprendizagem,
mesmo apds o término do periodo escolar na vida de uma pessoa. Nao despertar o gosto
pela leitura no processo de alfabetizacdo interfere em todo desenvolvimento intelectual
de um individuo e o torna limitado diante das possibilidades da vida.

Ao ser interrogado sobre as condi¢des de leitura, 44% dos alunos mencionam
que leem quando solicitados pelo professor. Isso revela que ha uma dependéncia do
aluno em relagdo ao comando do professor, visto que nao foi desenvolvido o habito de
ler. 38% revelam que leem voluntariamente, mas raramente, e apenas 15% afirmam que
leem voluntariamente e com frequéncia.

Ao notificar que o aluno depende do comando do professor, € notério o papel do
professor enquanto mediador, principalmente durante o processo de alfabetizacdo, para
que o aluno chegue ao EM mais emancipado.

Sendo interpelado sobre a quantidade de obras que leram até chegar ao EM,
sobre orientacdo do professor, 60% dos alunos certificam que leram entre 1 a 5 obras e
apenas 10% afirmam ndo terem lido nenhuma obra durante a alfabetizag¢do. Esses dados
demonstram que de certa forma hé acdes do professor de incentivo ao gosto pela leitura,
porém ndo resulta numa pritica prazerosa e continua para o educando, pois fazem
apenas para cumprir com a atividade e obter a nota. Portanto, a pratica de leitura deve



ser vivenciada como uma acdo prazerosa desde o inicio da alfabetizacdo, pois s6 assim
formara futuros leitores.

Sobre as condi¢des de produgio textual, segundo os dados adquiridos, percebe-
se que a pratica de escrita tem relacfio com a pratica de leitura, pois lendo pouco o aluno
ndo encontra suporte para manter um bom desenvolvimento na escrita, desconhece as
regras dessa modalidade, néo cria técnicas para a expressao escrita, além de manter um
vocabuldrio restrito. Nota-se essa relacdo nos dados: 60% dos alunos sé escrevem
quando solicitados pelo professor e apenas 25% escrevem voluntariamente e com
frequéncia.

Atualmente, é imprescindivel o dominio da escrita, devido a tantas exigéncias da
sociedade moderna. Pensando nisso, o ensino da lingua materna, principalmente na
alfabetizacdo, deve viabilizar meios que torne mais simples e significativo o
aprendizado da escrita, que ndo seja tdo complexo como tem sido para os
alfabetizandos.

Perguntando-se sobre a quantidade de aulas dedicadas & producdo textual, no
Ensino Fundamental, 43% dos alunos disseram uma média de 3 ou mais aulas mensais
dedicadas a producdo textual; e nenhum aluno marcou a op¢do: Nenhuma aula era
reservada a produgdo textual. Isso indica que hd atividades voltadas para o
desenvolvimento da escrita no periodo da alfabetiza¢@o; entretanto, a prética de escrever
ndo se torna espontinea entre os alunos, pois s6 escrevem quando solicitados pelo
professor.

Torna-se evidente que, mesmo havendo producdo textual durante a
alfabetizacdo, os alunos ndo conseguem criar o gosto pela escrita, isso devido a forma
como essas atividades vém sendo trabalhadas. Em quase todos os casos s@o atividades
para avaliar apenas aspectos gramaticais, sem motivacdo para a producdo textual
espontdnea pelo aprendiz, que se limita a reproduzir o que os outros escreveram, ou
entdo sdo atividades que ndo despertam prazer ao serem realizadas. Tanto a leitura como
a escrita deve ser trabalhada, principalmente na alfabetizacio, partindo do principio do
prazer, pois s6 dessa forma os alunos partirdo para a pratica autonoma dessas atividades,
independentes de estarem ou ndo na escola.

Sobre a metodologia nas correcdes dos textos, 64% dos alunos disseram que o
método mais usado era a correcdo coletiva e em sala de aula. Geralmente, sdo correcdes
feitas superficialmente, sendo invidvel dar ateng@o especial as necessidades individuais,
pois as turmas sdo grandes, possuindo de 30 a 50 alunos.

Entre as atribuicdes da escola, ressalta-se a de fazer com que o aluno seja
competente na leitura e na escritura. E a competéncia nesses dois itens € fundamental
para que o educando tenha um bom desempenho escolar e para que no futuro possa
alcancar pleno éxito nos diversos setores da vida em sociedade. Por isso, deve-se dar
um real valor a esses aspectos no processo de alfabetizacdo que compete o maior € o
mais importante periodo da vida escolar do aluno.

Consideracoes finais

A partir do que foi exposto neste artigo, pode-se afirmar que a alfabetizacdo nio
se resume em apenas um ano letivo; é um processo bem extenso que compreende desde
a entrada na escola até a plena habilidade nas diversas formas de expressdo da lingua.
Contudo, deve ser vista como um processo de suma importincia, no qual o aluno
aprende a ler e escrever, mas ndo s6 a isso, aprende, principalmente, a buscar
conhecimento de forma autonoma.
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Assim, percebe-se a necessidade de melhoria desse processo, pois as marcas da
alfabetizacdo refletem no aprendizado, durante e apds esta etapa escolar, quando os
alunos precisardo recorrer as bases para poder continuar no processo de aprendizagem e
para exercer uma fungfo profissional em qualquer setor.

Algumas atitudes podem e devem ser adotadas em beneficio da melhor
alfabetizacdo. Contudo, é licito que um dos fatores mais essenciais para que isso
aconteca €, sem ddvida, o aperfeicoamento dos profissionais alfabetizadores,
principalmente os que trabalham com o ensino de lingua materna, pois sdo 0s que mais
se dedicam a esta responsabilidade.

Infelizmente, ndo ha politicas publicas voltadas a atuacdo desses profissionais. O
que se vé& sdo professores em péssimas condi¢des de trabalho, sem formacdo minima
para alfabetizar, porque ha uma crencga politica e ideoldgica de que os mais capacitados
devem atuar nas etapas seguintes da escolarizagdo.

A alfabetizacdo é a base fundamental para o desenvolvimento de futuros
leitores, intelectuais, cidadaos criticos e conscientes de seu papel. Sendo assim, antes de
investir em outros setores da educagdo, é preciso fazer uma avaliacdo desse processo
visando mudangas frente as crescentes necessidades de modernizacdo e melhoria do
ensino.

Por isso, as questdes norteadoras para as discussdes sobre educacio e,
principalmente do processo de alfabetizag@o, devem atentar-se também para a formacao
de professores politizados quanto ao seu papel enquanto agentes transformadores e
criticos da realidade social, capazes de intervir em busca de verdadeiros cidaddos
alfabetizados.
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