¢¢¢ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ

@E) PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD

O\i1\5 = .

INALTUM DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS
COLEGIADO DO CURSO DE QUIMICA

{_INALTUM /

PROJETO ACADEMICO-CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

COLEGIADO DO CURSO DE QUIMICA

COORDENADORES: Raildo Mota de Jesus

Reinaldo S. Gramacho

lIhéus-BA
Julho/2005



go¢ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ

@E)/ PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - PROGRAD
P Y DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS
COLEGIADO DO CURSO DE QUIMICA

_IN AJI'..'!'UM y
Ve v

PROJETO ACADEMICO-CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Autores: Reinaldo da Silva Gramacho
Raildo Mota de Jesus
Marcelo Pimentel da Silveira
Edson José Wartha

Colaboradores: Acacia Gomes Pinho
Clemildes Pereira Alves
Fernando Faustino de Oliveira
Ivete Maria dos Santos
Lucia Maria Santos da Silva
Marlene Dantas
Neurivaldo José de Guzzi Filho
Paulo Neilson M. dos Anjos
Rosenira Serpa da Cruz
Rosilene Aparecida de Oliveira

lIhéus-BA
julho/2005



SUMARIO

1 INTRODUGAOD ...t e e et en e 2
2 HISTORICO ... ettt e, 5
2.1 Historico da UESC ... e e e e e 5
2.1.1 Denominagéao e Informacgéo de Identificagao .............ooevveiiiiiiiiiiiiiiiiiiees 5
V2% V22 7o 14 [o [ Toz- To TN IV | 4 {o [ Toz- RSP RRRR 5
2.1.3. Capacidade Econémica e Financeira da Entidade Mantenedora ....................... 8
2.1.3.1. FONtES A€ RECUISOS ...t e e e e e 8
2.2 HiStOrICO O CUISO...........eiiiii e 8
2.2.1 Alteragbes na organizagao curricular dO CUIrSO .........ccovvvivuiiiiiiieiiiiiee e 10
2.2.1.1 Alteragbes efetuadas na estrutura curricular do CUrso ...........cccccceeeiiiieeeeeeeeenn. 10
2.2.3 Evolugédo do corpo docente e perfil do docente ..o 12
3 INFRAESTRUTURA ... 13
3.1 Laboratorios de Ensinoe de Pesquisa ................ccooeiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 13
3. 2. BIblIOteCa .........oe e —————— 15
3.2.1. Servigos OfEreCIAOS .......coeuiiiieeiiiice et e e e e e eens 16
3.2.2. REAES € SEIVIGOS ...ceiieiiiiiiiiiiieeee e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeaeennnnn s 16
3.2.3. BaseS d€ DadOS .......couuiiiiiiiieiiii e 16
3.2.4. ACESSO A INtEIMEL ... e 17
3.2.5. Acervo BiblIOgrafiCo .........cooiiiiiiiee e 17
4 CONTRIBUIGAO SOCIAL DO CURSO .......oomiieeeeeee e 18
5 PROJETO ACADEMICO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM
QUIMICA ..o et 20
5.1 PressupoStos TEOIICOS ...........ouiiiiiiiiiiiiie e 20
Eo T2 © 1 ¢ 11 1 Y TS 25
5.3 Perfil dO @greSSo .........ooooiiiiiii e ———————— 25
5.3.1 Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas durante o curso ............... 26
5.3.2 Competéncias e habilidades esperadas ..............ccoouvvieiiiiiiiiiiieeeeeeee e, 26
5.4 Metas e acOes a serem desenvolvidas duranteocurso ................................. 30
5.5 0Organizagao CUITICUIAr ...............ccooiiiiiiii e 30
5.5.1. NUCIEOS tEMALICOS .....ccoeiiiiiieeee e e e e 33
5.6 Praticade eNSiNO ............oooiiiiiiii e 41
5.7 Semana PedagOgiCa ..ot 42
5.8 Estagio supervisionado em ensino de quimica .................ccceeeeiiiiiiiiiiicccceeenn, 43
5.9 Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) ..........ccccoeiiiiiiiiiiiniiiiiiins 45
5.9.1 Participacdo em Congresso/Workshop/seminario/monitoria e outros eventos.... 45
5.9.2. Participagdo em Cursos de atualizaGao .............ooeviiiiiiiiiiiiiiee e 46
5.9.3 Atividades EXIraCurriCUlares ..........ccooooiiiiiiiii ittt 46
5.9.4 Atividades de EXIENSA0 .......cooeiiiiiiie e 46
5.9.5 Participagdo em projetos como bolsista ou como voluntario ...............cccceeeeeees 46
5.9.6 Participagao em cursos de outras areas ou areas afins ............c..coeeieeieieinnnnnn. 47
5.10 Trabalho de conclusdao do curso (TCC) ............ciiiiiiiiiiiiiiii e 48
o I N 7 - T T PSSR 48
5.11.1 Avaliagao da Aprendizagem dos Discentes .........cceoviiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 49
ST I 2 AN V7= 11 = Yo=To o (o T @7 U = o PR 50
5.12 Orientaga@o ACad@mICa................ouuuiiiiiiiii i e e 51
5.13 EMENTANIO ....oo e eaes 52

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......ooooiioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 75



Apéndice |

Apéndice Il

Anexo |

Anexo |l

Anexo Il

Anexo IV

Anexo V

Anexo VI

Anexo VII

Anexo VI

Anexo IX

Anexo X

Anexo XI

Anexo Xl|

APENDICES

Pagina
REGULAMENTAGCAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO
CURSO (TCC) 76
QUADRO DE EQUIVALENCIA CURRICULAR 82

ANEXOS

Resolugao CNE/CP N° 2, de 1° de setembro de 2004.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao 83
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
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Cursos de Licenciatura da UESC.

Resolugao CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro de 2002.

Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagao

plena, de formacao de professores da Educagéo Basica em nivel superior. 87

Resolugao CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacéao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. 88

Parecer CNE/CES n° 109, de 13 de mar¢o de 2002
Responde consulta sobre a aplicagdo da Resolugéo de carga horaria para os
cursos de Formacéo de Professores. 93

Parecer 163/2002 do CES/BA
Interpretacdo do Parecer CNE/CP 028/2001, da Resolugao CNE/CP 01/2002,
da Resolugdao CNE/CP 02/2002, e do Parecer CNE/CES 109/2002. 95

Parecer CNE/CES 1.301/2001

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica.

99
Parecer CNE/CP 009/2001
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacéao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
106

Parecer CNE/CP 027/2001

Da nova redagéao ao item 3.6, alinea ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde

sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacéao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. 131

Parecer CNE/CP 028/2001

Da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a

carga horaria dos cursos de Formacéao de Professores da Educacgéo Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. 133

Decreto 3554/00

Da nova redacao ao § 2° do art. 3° do Decreto n°® 3.276, de 6 de dezembro de

1999, que dispde sobre a formagao em nivel superior de professores para atuar

na educacgao basica. 141

Decreto 3276/99

Dispbe sobre a formagao em nivel superior de professores para atuar na
educacao basica e da outras providéncias. 142



APRESENTAGAO

O curso de Licenciatura em Quimica vigente foi estruturado dentro de uma perspectiva que enfatiza a
assimilagdo de um conhecimento puramente disciplinar, fragmentado e sem conexdo com 0S processos
vividos pelo educando.

As mudancas necessarias e determinadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo para os cursos de
Licenciatura, levou-nos a uma série de discussdes sobre essas mudancas, de forma a construirmos uma
proposta de curso que viesse atender as mesmas.

Essas mudangas apontam para um modelo de educagdo que possa dar um direcionamento de como
aplicar o que se aprende, de forma a resultar numa reflexdo e mudancga de atitude dos educandos, diante
do contexto social no qual eles estao inseridos, proporcionando-lhes uma melhor qualidade de vida.

Como todo processo de implantagdo de modelos mais apropriados com um novo momento social requer o
rompimento com velhos paradigmas, ndo foi diferente com o processo de construgéo do novo Projeto
Pedagogico do curso de Licenciatura em Quimica.

Desta forma, muitos foram os problemas enfrentados, uma vez que a maioria dos professores da
Universidade que ministram aulas no curso néo fizeram Licenciatura e, com isso, tiveram uma formagéo
centrada no modelo ora vigente.

Como conseqUiéncia, isso levou-nos a pensar em um Projeto Académico-Curricular como um agrupamento
de disciplinas, organizadas linearmente e de forma a proporcionar 0 méximo de informag&o ao discente.
Entretanto, 0 modelo proposto, mesmo que ainda disciplinar, apresenta como novidades: a pratica de
ensino vivenciada ao longo do curso, o aproveitamento de atividades académico-cientifico-culturais e o
estagio supervisionado a partir da segunda metade do curso.

Isso tem o objetivo principal de promover discussdes entre docente/docente e docente/discente criando,
assim, uma comunicacdo entre as diferentes disciplinas de forma a romper com o muro imposto as
mesmas e buscar vivenciar, na pratica, a interdisciplinaridade.

Para que este projeto seja bem sucedido, faz-se necessario uma participagédo efetiva do corpo docente e,
mais ainda, de um apoio efetivo da area de educacao para, através de seminarios, promover uma melhor
qualificacdo do corpo docente, proporcionando a este uma visao mais ampla do processo educativo.
Diante do exposto, salientamos que o Projeto Académico-Curricular, ora apresentado, representa uma
proposta aberta, passivel de mudangas, logo em construgéo e que ira requerer constantes avaliagdes para
um diagndstico dos fatores positivos e negativos, os quais, deverdo apontar as mudancas futuras a serem
efetuadas.

Na certeza de contarmos com total apoio da Reitoria e da Pro-Reitoria de Graduagdo para que as
dificuldades sejam sanadas, enviamos desde ja nossos agradecimentos. Agradecemos também a
comissdo que elaborou esse projeto, aos professores da area de Quimica e a todos que contribuiram
direta ou indiretamente.

Reinaldo da Silva Gramacho



1 INTRODUGAO

A quimica é uma ciéncia que esta presente na vida de todo cidaddo, sendo
fundamental que as pessoas ndo s6 saibam lidar com a linguagem quimica e
compreendam os principios basicos dessa ciéncia, como também possam interpretar os
diferentes processos quimicos presentes em seu cotidiano, por exemplo, desde a
atividade trivial de acender um palito de fésforo até questdes mais profundas como as do
desenvolvimento de remédios para a cura de doencgas, possibilitando, entdo, a utilizagao
destes conhecimentos para tomar decisdes que permitam a melhoria da qualidade de vida
individual e coletiva. O estudo da quimica deve, portanto, dar énfase a formagao de
cidadaos criticos, capazes de analisar, compreender e utilizar os conhecimentos desta
ciéncia em seu mundo fisico.

Para tal, o estudo da quimica deve deixar claro como esta ciéncia esta inserida,
juntamente com outras areas do conhecimento, no centro de muitas questbes de
interesse publico tais como, melhoria da saude, conservagdo dos recursos naturais,
protecdo ambiental, atendimento as necessidades de alimentos, roupa, moradia, energia
e desenvolvimento de novos materiais. A interacdo da quimica com outras areas como a
biologia, engenharia, agronomia, geologia, oceanografia, entre outras, tem um grande
impacto na melhoria da qualidade de vida da sociedade.

Temos que admitir, entretanto, que o custo dos beneficios apontados,
anteriormente, tem sido muito alto. Por exemplo, o rapido crescimento da agricultura e da
industria tem causado alguns efeitos danosos sobre a saude e o meio ambiente. Ao
mesmo tempo, a partir da década de 60, as questbes ambientais tém merecido destaque
na sociedade e, embora a atividade quimica seja constantemente relacionada, direta ou
indiretamente, a maioria dos chamados desastres ambientais, os quimicos estao
contribuindo muito para a preservacao da biosfera. A chamada quimica verde, a qual
estuda a redugao do impacto ambiental da atividade quimica ao ambiente, estd baseada
no estudo da prevencdo, na sintese de produtos menos perigosos, uso de fontes
renovaveis, minimizacao dos residuos, etc.

Dessa forma, o interesse na aprendizagem da quimica como uma ciéncia para
formar cidadaos reside na perspectiva de poder entender os efeitos, positivos e negativos,
que os produtos quimicos tém em nossa vida para, entdo, adotar uma posi¢ao razoavel e
fundamentada sobre o seu emprego dentro de um contexto cientifico, econémico, social e
cultural. Assim, espera-se que, a médio prazo, seja possivel eliminar o estigma que a

quimica possui de sempre estar relacionada a poluicdo e degradagdo ambiental,



esquecendo-se todas as contribuicbes que essa ciéncia também tem trazido para a
melhoria da qualidade de vida do homem.

Cabe salientar que a quimica, assim como outras ciéncias, sempre tiveram um
papel decisivo para o homem. Primeiro, porque a vida em si ja € um fantastico processo
quimico, no qual as transformagbes das substancias nos dao a possibilidade de andar,
pensar, sentir e tudo mais. As diversas sensagdes bioldgicas e psicologicas estao
associadas as substancias presentes em nosso organismo. Segundo, porque estamos
rodeados de produtos e tecnologias que sé foram produzidos devido as pesquisas
cientificas que possibilitaram, por exemplo, a produgao dos plasticos, o refino de petrdleo,
a extracdo dos metais a partir dos seus minérios, a obtengcdo de remédios, etc. Como
disse Einstein, “a ciéncia ndo tem sentido sendo quando serve aos interesses da
humanidade”, cabendo a nés como cidadaos conscientes, definirmos qual deve ser a
aplicagao da tecnologia produzida pela ciéncia, tendo em vista suas vantagens e riscos,
sem, no entanto, esquecermos de considerar as questdes relacionadas com a ética.

Estas questdes também vém sendo incorporadas ao ensino, principalmente a partir
dos movimentos ambientalistas que tém como um dos marcos, a publicacdo em 1968
pelo Clube de Roma, do relatério Os limites do crescimento, que discute o possivel
colapso que o planeta Terra poderia ter, caso continue com o crescimento exacerbado da
populagdo mundial. Estes movimentos intensificaram as discussbes em torno da
educacao ambiental, apontando esta como um importante caminho para estabelecer a
busca de novos rumos para a humanidade, principalmente, na forma de compreender o
uso dos recursos naturais, da ciéncia e da tecnologia, inseridos dentro de um sistema
complexo de relagbes, indicados na Conferéncia Intergovernamental sobre Educagéo
Ambiental ou Conferéncia de Thilisi, realizada na Geodrgia, ex-URSS, em 1977.

A Universidade como produtora de um saber legitimado e, também, como
formadora de docentes, técnicos e pesquisadores, ao mesmo tempo em que busca a
aplicagao da tecnologia produzida pela ciéncia, também colabora na constru¢ao veloz e
continua de um novo mundo.

Um mundo caracterizado por uma diversidade de oportunidades e riscos
proeminentes de uma nova cultura em formacdo, de um novo momento histérico
caracterizado pela compreensdo do homem como um ser de diversas atribuigcdes e
habilidades generalistas, obtidas pelo redimensionamento da concepgéo de fronteiras da
ciéncia, pela conscientizacdo da responsabilidade em relacdo a conservacdo e uso dos
recursos naturais, e da melhoria da qualidade de vida resultando em sentimentos que

emergem de uma necessaria coletividade num mundo pés-moderno neste novo milénio.



Avaliando a Universidade em outra dimensao, referente a sua inser¢cao na
sociedade, em fungdo da abrangéncia organizacional — resultado do modelo de pais na
qual ela se insere, bem como da localizagdo geografica e da comunidade que se
beneficiam diretamente do conhecimento gerado e das respectivas politicas educacionais
— ha uma percepc¢ao de que o atual paradigma do ensino superior € ineficaz, diante da
velocidade com que as inovagdes cientificas e tecnolégicas vém sendo produzidas e
necessariamente absorvidas. A percepc¢ao desta nova realidade — ja retratada pela midia,
e confirmada nas discussdes e elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — evidencia-se pelas questbes e discussdes entre professores no seio das
préprias Universidades, nas entidades e associagdes classistas ligadas a educacéao e
entre os dirigentes de politicas educacionais e nos setores de absor¢do do conhecimento
e dos profissionais gerados pela Universidade: é consenso de todos que o ensino passa
por uma transformacéo.

Os curriculos vigentes estao transbordando de conteudos que apresentam carater
informativo, priorizando apenas a quantidade, enfatizando a memorizagdo de regras,
férmulas e esquemas, acarretando ao estudante um “conhecimento” descontextualizado e
insuficiente para exercer uma acao responsavel, interativa e efetiva na sociedade, tanto
como profissional ou cidadao.

Quando constatada essa insuficiéncia dos cursos de graduagéo, faz-se necessario
uma defesa por parte de todos que tém compromisso com a educacgao e inclusive aqueles
que se beneficiam dela para se criar um novo modelo de curso superior, que privilegie
habilidades, formacédo para a cidadania e a importancia do estudante neste novo
processo da aprendizagem.

Dentro deste novo contexto, ndo podemos permitir que o curso de licenciatura em
quimica privilegie a formacdo de professores com as caracteristicas apontadas
anteriormente, mas, que ao contrario, possa incorporar em sua proposta pedagogica,
refletida na organizacéo curricular e estruturacdo do corpo docente, uma estrutura que
possibilite a formagdo de um educador com visdo abrangente e critica, capaz de
incorporar as novas concepgdes oriundas da pesquisa em ensino de quimica,
proporcionando aos professores, condigbes de construir conhecimentos significativos,
inseridos dentro de um contexto que os permita olhar a ciéncia como uma construgao
humana, privilegiando sempre as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade na busca

de uma educacgao transformadora.



2 HISTORICO

2.1 Histérico da UESC
2.1.1 Denominacéo e Informacéao de ldentificagcao
Denominacgao: Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC

Instituicdo Mantenedora/Mantida: a Universidade Estadual de Santa Cruz -
UESC situa-se na regido que foi palco do descobrimento do Brasil, ha quase 500 anos
atras pelos portugueses, sendo seu nome, Santa Cruz, uma alusdo e uma homenagem a
esse marco histérico. Também se localiza no coragdo da Mata Atléntica, preservada em
parte pela lavoura cacaueira, hoje ameagada seriamente pela crise e pela tendéncia a
pecuarizagao, constituindo-se num grande desafio a ser superado.

O campus universitario situa-se entre os dois principais pélos urbanos do Sul da
Bahia, km 16 da Rodovia llhéus/ltabuna, BA 415, municipio de Ilhéus. A area geo-
educacional da UESC compreende as regides de planejamento do Estado da Bahia, o
Litoral Sul, abrangendo um vasto espacgo do seu territério, agregando as sub-regides
conhecidas como Baixo Sul (11 municipios), Sul (42 municipios) e Extremo Sul (21
municipios) da Bahia, tendo como principais pdlos urbanos, Ilhéus e Itabuna ao Centro;
ao Norte, Gandu e Valenga; e, ao Sul, Eunapolis, Itamaraju e Teixeira de Freitas. Ao todo
sd0 74 municipios, numa area de 55.838 km?, correspondendo 9% da area do Estado e
cerca de 16% de sua populagao. A regiao Litoral Sul, praticamente coincide com a Meso—
regiao Sul da Bahia, segundo a Fundacdo IBGE, compreendendo as Micro—regides

llhéus-ltabuna, Valenga e Porto Seguro.

2.1.2 Condigao Juridica

A FUNDACAO SANTA CRUZ - FUSC, entidade de direito privado, constituida pela
escritura publica lavrada em 18.08.72, livro 154-A, as fls. 1 a 18, do Cartério do 1°. Oficio
de Notas da Comarca de llhéus — BA, sendo concluida a formalizacdo com a inscricao
dos Estatutos no livro n.°. 4-A, fl. n.° 47 de ordem 205, de Registro Civil das Pessoas
Juridicas da mesma comarca, foi até 1991 a mantenedora da Federagao das Escolas
Superiores de llhéus e Itabuna — FESPI, instituicio de ensino antecessora da
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC.

A FUSC tinha como objetivo criar e manter uma Universidade a ser denominada de
Universidade de Santa Cruz, instituicdo de ensino superior, de estudo e pesquisa, de
extensédo e de divulgagao técnica e cientifica em todos os ramos do conhecimento.



Como a conjuntura nacional ndo permitiu a criagao imediata de uma Universidade,
a FUSC instituiu uma Federacdo de Escolas, resultante da unido das escolas isoladas
existentes nas cidades de llhéus e Itabuna, que recebeu a denominagéo de FEDERAGAO
DAS ESCOLAS SUPERIORES DE ILHEUS E ITABUNA — FESPI, reconhecida pelo CFE
em 05.04.74, pelo Parecer 1.637/74.

Para manter a FESPI e criar as condi¢gdes para surgimento da Universidade a
FUSC mantinha um orgamento alimentado por varias fontes:

a) dotagdes da Comissao Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira - CEPLAC, cerca
de 35%;

b) anuidade e taxas, cerca 37%;

c) recursos do Estado, inclusive do Instituto de Cacau da Bahia — ICB, cerca de 15%;

d) o restante, de fontes diversas.

Em 1986, o Ministério da Agricultura reduziu a metade a verba da CEPLAC
destinada ao ensino do 3° grau, cortando-a completamente em 1987. Neste mesmo ano,
recrudesceu a luta dos estudantes e professores pelo ensino publico e gratuito,
alcangando o seu climax em margo de 1988, quando se deflagrou uma greve geral,
envolvendo todos os segmentos da Federagdo de Escolas, que se prolongou até
setembro do mesmo ano.

A essa altura, a FUSC, tendo esgotado suas duas fontes basicas - recursos da
CEPLAC e anuidades, tornara-se absolutamente incapaz de manter a FESPI e, em vista
disso, na oportunidade, por decisdo do seu Conselho Diretor, encaminhou ao Governador
do Estado da Bahia, através de oficio, uma proposta de transferir todos os seus bens
(méveis e imdveis) a futura Universidade em troca da estadualizagao da FESPI.

O Governador do Estado, no dia 28 de setembro de 1988, anunciou a decisao de
estadualizar a FESPI e, como primeiro passo, criou a Fundagao Santa Cruz -
FUNCRUZ.

Assim, no dia 28 de dezembro de 1988, foi sancionada a Lei 4.816, criando a
FUNCRUZ, também Fundagao Santa Cruz, de direito publico, vinculada a Secretaria de
Educacao e Cultura, com a finalidade explicita de "promover a criacdo e manutengdo de
uma Universidade no Sul do Estado, nos termos da legislacéo pertinente...", havendo, no
art. 6°., definido que "o orgamento do Estado consignara, anualmente, sob a forma de
dotagdo global, recursos para atender as despesas da Fundagdo, com vistas ao
cumprimento dos seus objetivos”. Todavia, ao ser publicada a Lei 4.816/88, o orgamento
do Estado ja estava aprovado. Por isso, ainda em 1989, o Estado transferiu recursos para

a FESPI por meio de sucessivos convénios.



A partir de 1° janeiro de 1990, a FUNCRUZ tornou-se uma unidade orgamentaria
do Estado, mediante aprovacdo do seu Orgamento-Programa, ao lado das outras
Universidades Estaduais. Deste modo, a FESPI passou a ser mantida pela FUNCRUZ.

A situacéo antes relatada foi modificada pela Lei n.° 6.344, de 5 de dezembro de
1991, que criou a UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC, uma

Fundagao Universitaria nos termos do art. 1°, in verbis:

Fica instituida a Universidade Estadual de Santa Cruz, sob a forma de Fundagdo Publica,
vinculada & Secretaria de Educacdo e Cultura, dotada de personalidade juridica propria e de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, com sede no
km 16 da Estrada llhéus-Itabuna e jurisdigdo em toda regido Sul do Estado.

Pela mesma Lei, em seus artigos 2°. e 3°., foram definidas as finalidades da
Universidade Estadual de Santa Cruz, a sua composi¢ao e, também, a extincdo da
FUNCRUZ:

A Universidade Estadual de Santa Cruz tem por finalidade desenvolver, de forma harménica e
planejada, a educagdo superior, promovendo a formagdo e o aperfeicoamento académico,
cientifico e tecnolégico dos recursos humanos, a pesquisa e extenséo, voltadas para a questéo
do meio ambiente e do desenvolvimento sécio-econdmico e cultural, em consonancia com as
necessidades e peculiaridades regionais.

A Universidade Estadual de Santa Cruz fica constituida, pelos cursos de ensino superior
atualmente em funcionamento, mantidos pelo Estado, através da Fundagdo Santa Cruz -
FUNCRUZ, extinta na forma desta Lei.

Em decorréncia da Lei 6.344/91 e da extingdo da FUNCRUZ, a UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE SANTA CRUZ passou a integrar o Orgamento do Estado da Bahia, no
exercicio financeiro de 1992, compondo o quadro das entidades da administragao indireta
da Bahia, integrando-se ao Sistema Estadual de Ensino, na condi¢do de Fundacao
Publica (art. 1° da Lei 6.344/91).

A nova fundacgao universitaria esta alicercada financeiramente no Tesouro do
Estado da Bahia. Compreendendo tal situacdo, o Conselho Estadual de Educacéo,
atraveés do parecer 055/93 de 04 de agosto de 1993, aprovou a transferéncia da antiga
mantenedora - FUSC - para a UESC, cuja decisao foi corroborada pelo Conselho Federal
de Educacéao no parecer n.° 171, de 15 de marco de 1994 .

A Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, criada pela Lei 6.344, de 5 de
dezembro de 1991, como Fundagao Publica, sofreu alteracbes tanto na sua
personalidade juridica quanto na sua estrutura organizacional e de cargos, através da
Lei 6.898, de 18 de agosto de 1995 de criagdo da Universidade.

A personalidade juridica da Universidade passou de Fundac&do a Autarquia. E a
Administragdo Superior exercida pela Reitoria e pelos Conselhos Universitario — CONSU,

Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdao — CONSEPE e de Administracao.



2.1.3. Capacidade Econémica e Financeira da Entidade Mantenedora
2.1.3.1. Fontes de Recursos

A Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, criada pela Lei n° 6.344 de 05
de dezembro de 1991, vinculada a Secretaria da Educacgéo, fica reorganizada sob a forma
de autarquia, entidade dotada de personalidade juridica, com autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestao patrimonial, segundo a Lei n° 6.988 de 18 de agosto
de 1995.

Na condicdo de Autarquia de natureza estadual, a UESC tem a sua manutencao
assegurada integralmente pelo Estado, conforme determina a constituicdo Estadual nos

artigos a seguir:

"Art. 262 - 0 ensino superior, responsabilidade do Estado, sera ministrado pelas Institui¢des
Estaduais do Ensino Superior, mantidas integralmente pelo Estado,(...)".

“‘Art. 265 - § 3° - As instituices estaduais de pesquisas, Universidades, institutos e fundacbes
terdo a sua manutengdo garantida pelo Estado, bem como a sua autonomia cientifica e
financeira (...)".

O Artigo 7° da Lei n.© 6.344 afirma que as receitas que asseguram a manutengéo
da UESC advém de dotagbes consignadas no orgamento fiscal do Estado e de outras

fontes, conforme a seguir:

" Art. 7° - Constituem receitas da Universidade:
| - dotacdes consignadas no orgamento do fiscal do Estado;
Il - rendas patrimoniais e as provenientes da prestagéo de servigos;
I - produtos de operagéo de crédito;
IV - subvengdes, auxilios e legados;
V- recursos oriundos de convénios;
VI- outros recursos que lhe forem atribuidos”.

Assim sendo, a manutencdo da UESC, como responsabilidade do Estado,
possibilita a gratuidade dos cursos de graduacdo. Desse modo, o planejamento
econdmico e financeiro do curso esta integrado no conjunto geral do planejamento da
UESC.

As despesas de custeio e investimento estdo inseridas no orgamento global, bem

como as receitas necessarias a manutengao dos cursos.

2.2 Histoérico do curso

O Curso de Quimica teve sua origem no Curso de Ciéncias — 1° grau, autorizado a
funcionar através da Resolugdo n° 133/71, oriunda do Parecer n° 127/71- Conselho

Estadual de Educacéo.



Quando do pedido de reconhecimento, o Diretor-Geral solicitou a extensado do
curso de Licenciatura Curta em Ciéncias para Licenciatura Plena em Ciéncias, com as
quatro habilitagdes: Fisica, Quimica, Matematica e Biologia.

O Conselho Federal de Educacgao - CFE foi favoravel, reconhecendo o curso através
do Parecer n° 3.242/76 e recomendou na época, que a extensdo do curso fosse
formalizada num processo a parte. Realizado através do Processo n° 5.353/76, com
solicitagdo de autorizagdo do Curso de Ciéncias, com habilitagbes em Biologia,
Matematica, Fisica e Quimica, com 40 vagas para cada habilitagdo, sendo oferecidas 20
vagas no turno matutino e 20 vagas no turno noturno. A autorizagdo foi recomendada
através do Parecer n® 1.189/80, de 06 de novembro de 1980 e o Curso reconhecido pelo
parecer CFE n° 650/85 em 10/10/1985.

Diante da insatisfacdo manifestada por alunos e professores do curso de
Licenciatura em Ciéncias com Habilitagbes em Biologia, Quimica, Matematica e Fisica, o
extinto departamento de Ciéncias, sob a coordenagao da professora Maria Isabel Severo e,
contando com a participagcao de professores de diversas areas de conhecimento, elaborou
o projeto "Transformagdo do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias em Licenciatura
Plena em Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias Bioldgicas".

Em 13 de marco de 1995, foi solicitada ao Conselho Estadual de Educacéao - CEE, a
extingado dos cursos de Licenciatura Plena e Licenciatura Curta de 1° Grau em Ciéncias € a
criacdo dos cursos de Licenciatura Plena em: Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas.

O CEE manifestou-se favoravel a extingao solicitada, através do Parecer n° 113/98
de 28 de setembro de 1998, ao tempo em que autorizou o funcionamento dos cursos de
Licenciatura Plena em Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias Biologicas, em 18 de
fevereiro de 1999, através do Decreto n° 7.530, publicado no Diario Oficial do Estado de
19/02/1999, tendo como data de inicio de funcionamento 01 de margo de 1999. O projeto
do curso de Licenciatura em Quimica contempla 3060 horas e foi autorizado a funcionar
com 20 vagas anuais.

Em 2004, através da resolugdo CONSEPE n° 28/2004, foi autorizado o aumento do

numero de ingressos, via vestibular, para 30, a partir do ano letivo de 2005.



2.2.1 Alteracoes na organizagao curricular do curso

O curriculo atual foi elaborado buscando atender as caracteristicas dos cursos
pertencentes ao Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, mantendo-se um ciclo
basico com disciplinas que atendessem aos diversos cursos do departamento.

O curso tem estrutura curricular semestral e funciona durante o turno diurno. Tem
duragédo prevista de 8 semestres - 4 anos, sendo o periodo minimo de integralizagao
curricular de 4 anos e o maximo de 7 anos. A carga horaria total de 3060 horas esta
distribuida em 2370 horas de disciplinas do curriculo minimo, 510 horas de disciplinas
complementares obrigatorias e 180 horas de disciplinas optativas, a serem escolhidas
dentro do elenco disponivel. A creditagdo total € de 155 créditos, sendo permitido a

matricula semestral em no minimo 6 créditos e no maximo 28 créditos.

2.2.1.1 Alteragoes efetuadas na estrutura curricular do curso

Durante o seu periodo de funcionamento, observou-se que a organizag&o curricular
apresentava deficiéncias em determinadas éareas, seja pela falta de conteudos
considerados importantes ou pelo posicionamento inadequado de determinadas
disciplinas cujos conteudos ddo o embasamento necessario para o bom entendimento de
conteudos subsequentes. Assim, buscando sanar essas deficiéncias e permitir um melhor
aproveitamento por parte do discente no decorrer do curso, foram realizadas alteragdes,
as quais encontram-se descritas a seguir.

e Visando uma melhor capacitagdo dos alunos quanto ao uso da informatica como
ferramenta a ser trabalhada ao longo do curso, alterou-se a oferta da disciplina

Introducao a Ciéncia da Computagao do 7° para o 2° semestre.

e Também visando a uma melhor formacédo dos nossos alunos, alterou-se a oferta da
disciplina Estatistica, passando a mesma do 7° para o 3° semestre. A mudanga foi
solicitada, uma vez que os alunos necessitavam dos conhecimentos desta disciplina

para um melhor aproveitamento das disciplinas de quimica analitica.

e Com a implantagcdo do Nucleo de Estudos Oceanograficos — NEO e a implantagéo
do curso de Pds-graduacédo latu sensu em Oceanografia, abriram-se novas

perspectivas para os alunos do curso de Quimica que desejavam dar continuidade a
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seus estudos. Com o objetivo de despertar o interesse pelo estudo da oceanografia,
bem como dar possibilidades para tal, procedeu-se a inclusdo das disciplinas
Poluicdo Marinha, Biogeoquimica Marinha, Quimica Analitica Marinha, Introdugéo a
Oceanografia, Elementos de Ciéncias do Ambiente e Poluicdo e Conservagdo de

Recursos Naturais, como disciplinas complementares optativas.

Foi criada em 2004 a disciplina Quimica Ambiental, com o objetivo de estimular o
senso critico do aluno sobre diferentes questdes referentes aos processos quimicos

que ocorrem no meio ambiente.

Em atencdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional foi ampliada a carga
horaria da disciplina Pratica do Ensino de Quimica de 90 para 300 horas, sendo 150
horas, em Pratica de Ensino de Quimica I, no sétimo semestre e 150 horas, em
Pratica de Ensino de Quimica Il no oitavo. Em 2004, visando atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores para atuarem na Educagao
Basica (Parecer CNE/CP 009/2001), em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena (Resolugao CNE/CP01/2002) e as Diretrizes Curriculares Nacional
para os Cursos de Quimica (Parecer CNE/CES 1.304/2000) foram alteradas as
cargas horarias das disciplinas Pratica de Ensino | e Il, ampliando para 210 horas
cada, e estas passaram a se chamar Estagio Supervisionado | e I,
respectivamente. Por fim, para complementar a carga horaria dos alunos que ja
haviam cursado as disciplinas Pratica de Ensino de Quimica | e Il, foi criada a
disciplina Estagio Supervisionado em Quimica lll, com carga horaria de 120
horas.

Também atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Licenciatura em Quimica, em seu Parecer CNE/CES 1.303/2001 que estabelece o
cumprimento de atividades complementares pelos alunos como parte da exigéncia
para integralizagao curricular, foram acrescidas 200 (duzentas) horas para outras

atividades académico-cientifico-culturais.

No final do ano de 2004, visando ampliar o elenco de optativas para uma melhor
formacgao discente, o colegiado propés a incluséo de sete disciplinas no elenco de
disciplinas optativas: Educacado e Sociedade; Filosofia e Educacao; Psicologia e
Educacao; Contextualizacdo e Interdisciplinaridade no Ensino de Quimica;
Experimentagédo no Ensino de Quimica; Fisica | Aplicada a Quimica e Bioinorganica.
Estas foram incorporadas a grade curricular, pela Resolugdo do CONSEPE 02/2005.
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Com essas alteragdes, a carga horaria total passou para 3470 horas, distribuidas em
2490 horas de disciplinas do curriculo minimo, 600 horas de disciplinas complementares
obrigatdrias, 180 horas de disciplinas optativas a serem escolhidas dentro do elenco
disponivel e 200 horas em atividades académico-cientifico-culturais. A creditagao total

passou a ser de 163 créditos.

2.2.3 Evolugéao do Corpo Docente e Perfil do Docente

Em 1999, quando de sua implantagdo, o curso contava com a participacdo de 5
professores efetivos, sendo 2 mestres, 2 especialistas e 1 graduado e 6 professores

substitutos (3 mestres, 1 mestrando e 1 graduado), conforme observa-se no quadro 1.

Quadro 1 — Corpo docente da Area de Quimica em 1999.

DOCENTE SITUACAO
Profa. MSc. Acacia Gomes Pinho Efetiva
Mestranda em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente - UESC

Profa. MSc. Cleyde Corréa Roncaratti Efetiva
Mestre em Geoquimica - USP / Doutoranda em Geoquimica - USP

Profa. Clemildes Pereira Alves Efetiva
Graduada em Quimica - Licenciatura em Quimica — UESC

Profa. Marlene Dantas Efetiva
Especialista em Quimica - UFMG

Prof. MSc. Reinaldo da Silva Gramacho Efetivo
Mestre em Agroquimica - UFV

Profa. MSc. Adriana Caires de Oliveira Substituta

Licenciada em quimica - UESB

Profa. Alessandra Rodrigues Rufino Substituta
Mestranda em quimica Orgénica - UNICAMP

Prof. MSc. Jeferson Chagas do Nascimento Substituta
Mestre em Agroguimica - UFV

Profa. MSc. Leonilde Gomes da Silva Agra Substituta
Mestra em Engenharia Quimica - UFPB

Prof. MSc. Tolentino Costa santos Substituto
Mestre em Quimica Analitica - UFV

Prof. MSc. Joao Batista Oliveira dos Santos Substituto
Mestre em Fisico-Quimica - UNICAMP

Com a implantagdo do Curso de Licenciatura em Quimica, percebeu-se que o
quadro docente n&o atenderia a nova demanda exigida pela nova grade curricular
implantada e partiu-se para a contratacdo de novos docentes a partir do segundo

semestre de 1999. Assim, foram contratados, através de concurso publico, mais 9
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professores, sendo seis em 1999, um em 2002 e mais dois em 2004, perfazendo um
quadro atual de 14 professores efetivos da area de Quimica. Além destes, a area conta
com a colaboragdo de mais trés professores visitantes.

Além do aumento do quadro docente, houve também uma evolugao na qualificacao
do mesmo. Atualmente, a Area de Quimica conta com 17 professores, sendo 7 doutores,
9 mestres (3 doutorandos) e 1 especialista. Vé-se, portanto, que houve uma evolugao
significativa no corpo docente, conforme especificado no quadro 2.

Vale ressaltar que, com a entrada dos novos docentes, o curso passou a ter uma
maior participacdo nas areas de pesquisa e extensao, segmentos de grande importancia
para consolidagao do tripé indissociavel, ensino, pesquisa e extensao de toda instituicao
universitaria.

Com uma maior participacdo dos discentes na pesquisa e na extensao, tornou-se
mais facil para o professor atuar de forma mais ativa na busca de uma formagé&o mais
ampla e significativa do aluno.Com isto, pretende-se que o docente seja para os estudantes
um facilitador de idéias, e ndo apenas a principal fonte de informagdes, sempre evitando o
fornecimento excessivo de informacdes, e dando maior énfase ao uso do raciocinio na
busca de solugdes para os problemas inseridos em determinado contexto, de tal forma, que
os conhecimentos adquiridos sejam significativos. Deve ainda, ser um profissional
comprometido e dedicado ao curso através do desenvolvimento de atividades que
abranjam o ensino, a pesquisa e a extensao. Para atingir tais objetivos, o docente deve ter
no minimo o titulo de Mestre, com possibilidades de sempre buscar uma melhor
qualificagdo para o exercicio da docéncia, através de cursos de Doutorado e Pés-

Doutorado, bem como possuir dedicagao exclusiva ao curso.

3 INFRAESTRUTURA

As instalacbes no campus da UESC relativas ao funcionamento do Curso de

Licenciatura em Quimica encontram-se discriminadas abaixo:

3.1 Laboratérios de Ensino e de Pesquisa

O curso dispbe, no momento, de dois laboratorios de ensino, Quimica Geral e
Orgénica e Quimica Inorganica, um Laboratorio de Instrumentacdo Quimica e um
Laboratério de Pesquisa em Produtos Naturais e Sintese Organica (LPPNS). Além

desses, utiliza-se também o laboratdério de Bioquimica.
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Quadro 2 — Quadro docente da Area de Quimica em 2005.

PROFESSOR FORMAGAO/LINHA DE PESQUISA SITUAGAO

Profa. MSc. Acacia Gomes Pinho Mestre em Desenvolvimento Regional e Efetiva
Meio Ambiente-UESC e Doutoranda em
Quimica Analitica-UFBA / Meio Ambiente

Profa. Dra. Ana Maria de Oliveira Doutora em Quimica Analitica / Analise Visitante
Cromatrogréafica

Profa. MSc. Cleyde Corréa Roncaratti Mestre em Geoquimica-USP e Doutoranda Efetiva
em Quimica Analitica-UFBA

Profa. MSc. Clemildes Perreira Alves Mestre em Desenvolvimento Regional e Efetiva
Meio Ambiente-UESC / Meio Ambiente

Prof. MSc. Edson José Wartha Mestre em Ensino de Ciéncias, Modalidade  Visitante
Quimica-USP / Educagao em Quimica

Prof. Dr. Fernando Faustino de Oliveira Doutor em Quimica Organica-UFMG / Efetivo
Quimica dos Produtos Naturais

Prof. MSc. Mara Eugenia Ruggiero de Mestre em Quimica Analitica-USP Visitante

Guzzi

Prof. MSc. Marcelo Pimentel da Silveira Mestre em Ensino de Ciéncias, Modalidade Efetivo
Quimica-USP / Educagéo em Quimica

Profa. Marlene Dantas Especialista em Quimica-UFMG Efetiva

Prof. Dr. Neurivaldo José de Guzzi Filho  Doutor em Quimica Inorgénica-UNESP- Efetivo
Araraquara / Educagao em Quimica

Prof. Dr. Paulo Neilson Marques dos Doutor em Fisico-Quimica-UFPE / Efetivo

Anjos Espectroscopia Eletronica e Vibracional de
Materiais-polimeros, compdsitos,
compostos de terras raras.

Prof. MSc. Raildo Mota de Jesus Mestre em Geoquimica e Meio Ambiente- Efetivo
UFBA / Solos e Meio Ambiente

Prof. MSc. Reinaldo da Silva Gramacho Mestre em Agroquimica-UFV / Quimica de Efetivo
Produtos Naturais

Prof. Dr. Roberto Carlos Felicio Doutor em Quimica Inorgénica-UNESP- Efetivo
Araraquara / Compostos de
Coordenagao/Tratamento de Residuos

Profa. Dra. Rosenira Serpa da Cruz Doutora em Quimica Inorganica-UNICAMP Efetiva
| Catalise Ambiental e Biodiesel

Profa. Dra. Rosilene Aparecida de Oliveira Doutora em Quimica Organica-UFMG / Efetiva
Sintese Organica e Produtos Naturais
(Oleos Essenciais)

Profa. MSc. Tania Maria de Brito e Silva ~ Mestre em Sintese Orgénica-UFPE e Efetiva

Doutoranda em Quimica Organica —
UFAL/Modelagem Molecular
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Na area de informatica, além dos laboratérios do DCET, onde sao realizadas as
aulas da disciplina Introdugao a Ciéncia da Computagao (ICC), os alunos do Curso de
Quimica dispdem de um laboratorio de uso conjunto com os alunos de Fisica. Esse
laboratorio contém 10 maquinas, todas ligadas a rede, para pesquisa na Internet,
digitacao de trabalhos e desenvolvimento de outras atividades académicas.

O planejamento de expansado da atual area fisica do pavilhdo Manuel Nabuco,
prevé a constru¢cao do Laboratério de Quimica Analitica.

Dentro do plano de expansao do DCET, esta prevista a construgido de um pavilhao
para atender aos cursos da area de ciéncias exatas. Nesse contexto, o curso de Quimica

passara a contar com as seguintes instalagoes:

- Laboratorios de Ensino 05
- Laboratérios de Pesquisa 09
- Laboratdrio de Modelagem e Computacgéao Cientifica 01
- Salas de Aulas 08
- Sala de Multimeios 01
- Sala de Coordenacéo de Colegiado de Curso 01
- Sala de Coordenacéo de Area 01
- Gabinetes para Professores 10
3.2. Biblioteca

A Biblioteca Central da Universidade Estadual de Santa Cruz encontra-se
localizada no Campus Soane Nazaré de Andrade e instalada no Centro de Cultura e Arte
Governador Paulo Souto. Foi criada com objetivo de fornecer informagdes cientificas e
tecnoldégicas em niveis compativeis com as necessidades dos usuarios, servindo de apoio
ao ensino, pesquisa e extensdo. Atualmente, o seu acervo esta formado por
aproximadamente 81.200 exemplares nas diversas areas do conhecimento humano.

A Biblioteca conta também com o sistema de Comutagdo Bibliografica que visa
atender as necessidades informacionais de pesquisa, disponibilizando fotocépias de
peridédicos, anais, teses e demais trabalhos na area cientifica. Sobre a fotocépia é
cobrado valor de custo das copias e do envio.

A Biblioteca realiza, ao inicio de cada semestre, treinamento com os usuarios da
graduagédo e poés-graduacdo e oferece assisténcia e orientagcdo no uso dos recursos

informacionais das Bibliotecas (catalogos, acervo, bases de dados, etc.).
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As Bases de Dados constituem no mais novo suporte a pesquisa. E composta de

uma coleg¢ao de dados ou um conjunto de informagdes organizadas para recuperagao por

meio de um computador, podendo ser acessadas On-Line, em disquete/CD-Rom ou em

Papel.

Os programas e os projetos globais realizados pela biblioteca s&o:

Aquisigcao de Publicagdes;

Implantagdo da automacgao da Biblioteca e da padronizagdo dos procedimentos
técnicos;

Expansdo das atividades de cooperacédo técnica e de compartilhamento de
recursos;

Treinamento e aperfeicoamento dos recursos humanos;

Modernizagao dos servigos prestados a comunidade.

3.2.1. Servigos Oferecidos

e Pesquisa Publica;

e Leitura aberta ao publico, inscrito ou ndo como usuario. A consulta pode ser
feita em qualquer secao da Biblioteca;

e Empréstimo domiciliar;

e COMUT - Programa de Comutagao Bibliografica;

e Treinamento do usuario;

e Disseminacédo Seletiva da Informacgao;

e Jornal da Biblioteca (Informateca);

e Catalogacao Cooperativa — Bibliodata/Calco Fundacgao Getulio Vargas.

3.2.2. Redes de Servigos

e Rede Antares
¢ Rede Bibliodata/CALCO
e Biblioteca Nacional

e Bireme

3.2.3. Bases de Dados

e BCS
e Biological Abstracts
e Fiocruz

e Current Contents
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Health Source Plus

Humanites Index

Lilacs

3.2.4. Acesso a Internet

Portal de Periédicos da CAPES

A biblioteca disponibiliza, a seus usuarios, 10 terminais de computadores de

acesso a Internet como suporte a pesquisa.

3.2.5. Acervo Bibliografico

O acervo bibliografico da Universidade encontra-se assim distribuido:

e Livros

Titulos
Exemplares

e Periodicos
Acervo
Periédicos Nacionais

Periodicos Estrangeiros
Jornais
Total

e Folhetos
Titulos

e Multimeios

Acervo

Fita de Video
Disquete

Slides

Mapas

CD-Rom

Fitas K-7

Poésteres

Plantas

Documentos Sonoros
Documentos de Artes Visuais
Total

34.520
94.455

Titulos
2.018

277
09
2.304

2.032

N° de titulos

1.408
341
232
357
788
192

48

12

45

4
3.427
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e Horario de Funcionamento
A Biblioteca funciona de segunda-feira a sexta-feira, das 07:30h as 22:00h e aos
sabados das 08:00h as 18:00h.

4 CONTRIBUIGAO SOCIAL DO CURSO

Desde o seu inicio, em 1981, o curso de Licenciatura em Ciéncias/Habilitacdo em
Quimica tem dado uma contribuigdo a regiao através da formacédo de mao de obra mais
qualificada, preparando professores para o Ensino Fundamental e médio, nas areas de
Ciéncias e Quimica, respectivamente. Durante o seu periodo de funcionamento, 1981 a
1998, o curso de Ciéncias com Habilitagdo em Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias
Biologicas formou apenas 31 professores com habilitagdo em Quimica, os quais estao
inseridos numa regiao altamente carente de profissionais qualificados para o exercicio da
docéncia, visando a formacédo de uma sociedade mais critica e esclarecida.

Segundo o Plano Estadual de Educacdo da Bahia, apenas 60 % dos professores
do Ensino Médio possuem licenciatura plena, conforme dados apresentados no quadro 3.
Infelizmente esta caréncia permanecera por mais algum tempo, haja visto que muitos
desses professores, sem formacgao especifica na area, continuam atuando, principalmente
na area de Ciéncias da Natureza, historicamente carente de qualificagdo adequada
(Bahia, 2004). Esses dados demonstram uma necessidade de atuagc&o da Universidade

com a formacao continuada de professores.

Quadro 3 — Numero de docentes por grau de formagédo e niveis escolares de atuagcdo, na dependéncia
administrativa estadual no Estado da Bahia — 2002.

GRAU DE FORMAQI\O NiVEIS ESCOLARES DE ATUAQAO
123 4° 52a8? | Ensino | Ensino |Total de docentes
série série Médio | normal | Valor | %

Ensino Fundamental Incompleto

Ensino Fundamental Completo

2 - - - 2 0,003
Ensino Médio Completo com Magistério 10209 10606 3464 1461 25440 43121
Ensino Médio Completo sem Magistério 123 1335 1973 170 2901 4,917
Ensino Superior Completo sem Licenciatura 663 11.428 2920 372 15383 26,074
Ensino Superior Completo com Licenciatura 203 1963 11,683 1422 15.971 25,884
Total 11.200 25.332  19.340 3.125  58.997 100,000

Fonte: SEC, MEC/INEP
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Pelo numero de profissionais formados, apenas 31 ao longo de 17 anos, pode-se
afirmar que a procura pela Habilitagdo em Quimica foi muito pequena. Varios podem ser os
fatores que contribuiram para este quadro; por um lado, a reconhecida e historica falta de
condi¢cdes adequadas ao exercicio da profissdo, como por exemplo: os baixos salarios, falta
de laboratérios, pouco tempo para o preparo de experimentos e outras atividades, carga
horaria de trabalho elevada e a falta de formagao continuada do profissional; por outro lado,
temos um crescente aumento do “analfabetismo cientifico” representado, por exemplo, nos
resultados de avaliagbes nacionais e internacionais do Ensino de Ciéncias, como o SAEB
(Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica) e PISA (Programa Internacional de
Avaliagdo dos Alunos), fruto de um ensino conteudista alicercado apenas na
transmissao/assimilagdo, onde s&o priorizadas estratégias e metodologias baseadas na
memorizagdo e quantidade de conteudos perfazendo um saber, ainda distante da realidade
do educando.

Apesar da extingdo, que se deu em 1999, o curso de habilitagdo continuou
funcionando e, até 2002 formou mais 18 professores (figura 1). Com sua extingdo em 1999,
foi criada a Licenciatura, a qual deu uma nova dindmica ao curso de Quimica, o que pode
ser observada pelo numero de egressos, 72 em 4 anos, incluindo os alunos oriundos do
curso de Ciéncias com habilitagdo em quimica, que optaram pela mudanca curricular. Cabe
salientar que todos os alunos ingressos nos anos de 1997 e 1998 foram incorporados ao

Curso de Licenciatura em Quimica.

4 1 W Concluséo em 1999
W Conclusdo em 2000
””””””””””””””””””””” @ Conclusdo em 2001

W Conclusdo em 2002

AL LI INNnL

1983 1984 1985 1988 1989 1992 1993 1994 1995 1996

N° de Concluinte
w

Ano de Ingresso

Figura 1 - Conclusédo do Curso de Ciéncias - Habilitagdo Quimica em fungdo do ano de ingresso, apos a

criagdo do Curso de Licenciatura em Quimica, em 1999.
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O aumento significativo do numero de egressos, bem como a reducéo do tempo de
permanéncia no curso, como pode ser visto na figura 2, demonstra que a mudanga
despertou maior interesse pelo curso. Isso pode ser explicado pelo aumento, no curriculo, do
numero de disciplinas da area de quimica e do numero de aulas praticas ministradas,
aliadas a contratagdo de novos professores, o que, sem duvida, veio a contribuir para a

dinamizacgao do curso.

BConclusdo em 2002 |
B Conclusdo em 2002 Il
OConclusdo em 2003 |
B Conclusdo em 2003 Il
OConclusdo em 2004 |
OConclusdo em 2004 1l

;'”_‘_Iﬂ_I_ﬂ_TI_ﬂ_I_I_Iﬂ_ iN

1981 1983 1984 1985 1987 1988 1989 1990 1993 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2003

| Alunos oriundos do curso de Ciénciaas — Habilitagdo: Quimica | |— Ingressos apos mudanga curricular em 1999J

Figura 2 - Concluséo do Curso de Licenciatura em Quimica em fungao do ano de ingresso.

A partir de 1999, o numero de egressos e a procura pelo curso tém crescido de forma
significativa, como pode ser visto através da concorréncia no vestibular: em 1999, (3,40); em
2000, (3,50); em 2001, (4,30); em 2002, (6,30); em 2003, (4,65) e em 2004 (6,25). Esses
dados demonstram que o curso € de interesse da sociedade. Por outro lado, a UESC,
enquanto instituicdo responsavel pelo desenvolvimento regional, ndo pode deixar de estar
comprometida com a formacao de profissionais mais qualificados e que venham a contribuir
com a melhoria da qualidade de vida da regido em que esta inserida.

Mesmo diante do crescimento do curso, existe a necessidade de uma adequacéao as
novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior, em especial, aos cursos de
licenciatura que apontam para uma mudanga principal, dentre outras, do modelo de
transmissao-recepcdo de saberes livrescos para um modelo de participacdo ativa do

processo de construcdo de um saber mais proximo da realidade do educando.

5 PROJETO ACADEMICO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
5.1 Pressupostos Teodricos

E crescente a necessidade em formar cidaddos com condi¢des de tomar decisdes
frente as questbes emergentes que norteiam a sociedade atual, tais como os diferentes

problemas ambientais, a agricultura e produgao de alimentos, a otimizagdo dos recursos
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energéticos e 0 uso da agua. Para isso, entendemos como imprescindivel a aprendizagem
de conhecimentos significativos em quimica.

Com isso, ndo sio recentes as preocupacdes com a qualidade e a eficiéncia dos
cursos de licenciatura em quimica, na busca constante de formar profissionais competentes
na area educacional que atendam as essas necessidades.

Entretanto, o quadro de desestimulo a formacao docente pode ser historicamente
considerado como um problema crénico da area de quimica, conforme discute Schnetzler
(2002, p. 17):

[...] A formagdo de professores ndo era incentivada, embora tivesse sido a principal
razdo para a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL-USP).
Contrariando tal proposito, o levantamento realizado por Beisiegel aponta que desde
1937 até 1965, somente 38 (12%) dos 316 formados pelo Departamento de Quimica da
USP naquele periodo escolheram o magistério secundario como profissao.

Segundo dados obtidos por levantamento realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP/MEC), atualmente ainda existe uma enorme
demanda de professores da area de Ciéncias da Natureza, principalmente professores de
quimica e fisica,

Em algumas disciplinas, como Fisica e Quimica, a situagdo em rela¢éo & escassez de
professores & mais critica. Segundo o estudo, ha uma necessidade de 23,5 mil
professores de Fisica apenas para o Ensino Médio e nos ultimos 12 anos, houve, apenas
7,2 mil licenciados para essa cadeira (MEC, 2003).

Varias sdo as justificativas que podem ser dadas para explicar essa historica
demanda por professores da area de Ciéncias, tais como baixos salarios e condi¢des
inadequadas de trabalho, como, por exemplo, a falta de laboratérios de ensino e de
materiais didaticos.

Além dessa demanda por professores, a eficiéncia e qualidade do ensino basico na
area de Ciéncias da Natureza e, consequentemente, dos cursos de formacdo de
professores, tém sido questionadas pelos resultados obtidos nos exames nacionais e
internacionais, tais como SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica) e
PISA (Programa Internacional de Avaliagao dos Alunos).

Em 2001, o PISA tinha 41 paises participantes e os resultados dessa avaliacéo
apontaram o Brasil como 37° em leitura e penultimo em matematica e ciéncias. Isso indica
que existem problemas relacionados ao ensino de ciéncias apresentado no ensino basico,
como também nos cursos de formagao dos professores que atuardo nessa area.

Muitas tém sido as tentativas de melhorar o ensino de ciéncias no ambito mundial, ja
gue muitos dos problemas relacionados ao ensino dessa area ndo sao inerentes somente

ao Brasil. Os projetos de reforma curricular propostos na década de 60 representa um dos
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marcos do inicio da pesquisa em ensino de ciéncias, conforme aponta Schnetzler (1995,
p.28):

Em termos histéricos, o crescente interesse em pesquisa sobre educacao em ciéncias —
e, dentro desta grande area sobre a educac¢do em quimica — foi o resultado direto do
movimento de reforma curricular que ocorreu, principalmente nos Estados Unidos e
Inglaterra, com o desenvolvimento de projetos CBA (Sistemas Quimicos), CHEMS
(Quimica: uma ciéncia experimental) e do Nuffield de Quimica, na década de 60.

Desde entdo, varios sao os pesquisadores (Cachapuz, Schnetzler, Maldaner e
outros) que apontam o grande avango da pesquisa em ensino de Ciéncias, apresentando
o desenvolvimento de trabalhos relacionados a diferentes temas, tais como aponta
Schnetzler (2002, p. 15):

[...] identificacdo de concepg¢des alternativas de alunos e proposicdo de modelos de
ensino que as levem em consideragao; resolugdo de problemas; ensino experimental;
analise de materiais didaticos; relagdes ciéncia, tecnologia e sociedade em processos de
ensino-aprendizagem; linguagem e comunicag&o em sala de aula; modelos e analogias;
concepgdes epistemologicas de professores; propostas para uma formagdo docente
mais adequada; questdes curriculares e de avaliagéo; |...]

Embora tal avango seja um fato concreto, é sabido que muitas das contribui¢coes
oriundas dessas pesquisas ndao tém chegado as salas de aulas, devido, principalmente a
estrutura predominante dos cursos de licenciatura. Isso, porque os alunos chegam a
Universidade com uma concepg¢ao sobre “o ser professor’ oriunda de uma formacao
alicergcada no que Paulo Freire chama de educagéo bancaria, ou seja, o professor possui
os conhecimentos e os transmite na forma de um mondlogo aos alunos que, para terem
uma boa aprendizagem, basta serem capazes de ouvir o discurso do professor e guardar
a maxima quantidade de informagdes possiveis.

Dessa forma, o aprender constitui-se em um processo passivo que vai do professor
para o aluno, nunca o contrario, em que para ensinar, basta ao professor ter um bom
dominio do conteudo especifico e ser capaz de reproduzir conhecimentos aos alunos,
reforcando a imagem da ciéncia como verdade absoluta pronta para ser consumida
(aprendida).

Como essa concepgao também é predominante na maior parte dos cursos de
licenciatura, o futuro professor, mesmo que inconscientemente, acaba incorporando-as
em sua pratica docente. Gil-Perez e Carvalho (2003) chamam esse longo processo de
“formacado ambiental” e, apontam essa como um grande obstaculo a ser rompido pelos
professores em servico.

Tal situagao é reforcada pelo fato dos cursos de licenciatura em quimica terem sido
por muito tempo estruturados no chamado “3+1”, ou seja, 3 anos para a area especifica e
1 ano de complementacdo com a parte pedagogica, proporcionada por profissionais da
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educacao. Esses, por sua vez, por ndo possuirem formagdo especifica em quimica,
consequentemente, apresentam dificuldades em estabelecer relagbes entre as duas
areas (especificas e pedagdgica). Com isso, aumentam-se as dificuldades de rompimento
com a “formacgao ambiental”.

Segundo Schnetzler (2002), nos ultimos 20 anos aumentou-se o numero de
profissionais de quimica com pds-graduagdo na area de ensino, sendo que esses, na
maioria das vezes, foram incorporados nos institutos e faculdades de educacao,
ministrando disciplinas como: Metodologia e Instrumentacdo do Ensino de Quimica,
Instrumentacéo para o Ensino de Quimica, Pratica de Ensino de Quimica (atual Estagio
Supervisionado), entre outras.

De certa forma, tal quadro permitiu diminuir um pouco as deficiéncias formativas
apontadas, bem como a incorporagcdo da pesquisa em ensino a realidade escolar,
desencadeando a formacdo de conceituados nucleos de pesquisa tais como:
GEPEQ/USP, PEQS/UnB e FoCo/UFMG. No entanto, os resultados das pesquisas em
Ensino de Quimica, chegam vagarosamente as salas de aulas, pois as mudancgas
necessarias nao podem ser discutidas e incorporadas apenas pelos profissionais dessa
area.

Dentro desse contexto, surgem as novas diretrizes para os cursos de licenciatura,
que apresentam mudancgas significativas, tais como inicio do Estagio Supervisionado a
partir da 2° metade do curso com aumento da carga horaria para 400 horas e a
incorporagao de 400 horas da pratica de ensino como componente curricular. Segundo o
parecer CNE/CP 9/2001, a pratica de ensino deve ser vista:

[..] como uma dimens&@o do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de
formagdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional,

como durante 0 estagio nos momentos em que se exercita a atividade profissional
(CNE/CP 9/2001, p.22).

Dessa forma, a legislagdo procura incorporar a discussao entre teoria e pratica, ou
seja, o aluno deve, ao longo de toda a sua formagéo, vivenciar situagdées préprias do
ambiente escolar, procurando articular os conhecimentos adquiridos nas diferentes
disciplinas cursadas com a realidade do seu futuro ambiente de trabalho, buscando
minimizar o abismo existente entre a Universidade e a Escola.

Segundo Schnetzler (2001, p.22), isso pode permitir que exista “...] articulagbes
entre saberes disciplinares e saberes inerentes a docéncia escolar, contribuindo para

minimizar a cisdo teoria-pratica em cursos de formacgao de professores de quimica’.
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Assim sendo, esse Projeto Académico Curricular procura incorporar os aspectos
relacionados a pesquisa em ensino de quimica, bem como as mudangas solicitadas pelo
CNE, tanto na organizagdo da grade curricular como na adequagao do corpo docente,
haja vista a contratacdo de novos docentes com formacéo especifica na area de ensino
de quimica.

As diretrizes para elaboragédo dos Projetos Académico-Curriculares dos cursos de
Licenciatura da UESC, determinam que as 400 horas de pratica como componente
curricular deve ser incorporada dentro de algumas disciplinas, compondo um total de até
30 % da carga horaria.

No entanto, entendemos que, para concretizar a articulagdo entre o ambiente
escolar do ensino basico e as diferentes disciplinas ministradas ao longo do curso,
devemos proporcionar um espago continuo para o dialogo e discussao de propostas entre
os diferentes docentes, espago esse, contemplado na semana pedagogica a ser realizada
no inicio de cada semestre letivo.

O Colegiado de Quimica, com a preocupagdo em manter uma via constante de
estudos, debates, discussdes e trocas em torno das questdes inerentes a escola e ao
ensino de quimica, mantém um Projeto de Extensdo, com carater permanente, intitulado
“‘Seminarios Tematicos de Quimica”. Esse tem o objetivo de abrir um espaco para
articulagdo entre docentes das diferentes disciplinas do curso, professores do ensino
basico e licenciandos.

Com isso, procuramos fornecer subsidios para viabilizagdo dos pressupostos
presentes na pratica de ensino como componente curricular, permitindo também a
formacgao continuada para os “formadores” de professores, pois a melhoria da licenciatura
em quimica implica também em possuir condicdes para melhorar a formacao dos
“formadores”. Maldaner (2000) corrobora essa posi¢ao, quando afirma que:

O professor universitario, profissional de sua area de saber é também educador na

formagéo de novos quimicos e, principalmente, na formagdo de novos professores de
Quimica (Maldaner, 2000, p. 394).

O curriculo foi estruturado a partir de uma perspectiva que possibilite uma
formacgdo mais abrangente e humana, permitindo ao aluno, desde o inicio do curso, ter o
contato com disciplinas relacionadas a problematica educacional e humana, tais como: O
Professor e o Ensino de Quimica, Filosofia da Educag¢ao e Educagao e Sociedade. Além
disso, procurou-se, juntamente com outras areas do conhecimento, oferecer disciplinas
mais significativas para o curso de licenciatura, tais como: Geometria Aplicada a Quimica

e Informatica Aplicada a Formacgao do Professor.
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Também foram criadas as disciplinas Pesquisa no Ensino de Quimica | e Il, que
serao ministradas nos dois ultimos semestres do curso, com o propésito principal de
permitir ao aluno, o aprofundamento de algumas das questdes discutidas ao longo do
curso, através da elaborag&o e execugao de projetos de pesquisa em ensino de quimica.
Essas disciplinas subsidiardo a elaboragéo do Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC.

Ao mesmo tempo, serdo oferecidas disciplinas complementares optativas, com
carater de formacao geral e relacionadas a problematica em torno da educag&o quimica,
buscando enfatizar com maior profundidade aspectos relacionados a experimentagao e as
dificuldades de aprendizagem no ensino de quimica, bem como a relagdo ciéncia-
tecnologia-sociedade (CTS) e a epistemologia.

Além da oferta de disciplinas, o corpo docente do curso tem trabalhado para
ampliar os projetos de extensao que objetivam fortalecer o vinculo permanente entre a
Universidade e a escola basica, procurando proporcionar espacgos de interacdo entre o
aluno-docente e os professores de quimica do Ensino Médio. Com isso, busca-se
contemplar a formagao continuada e a elaboragdo de propostas significativas para a
melhoria do ensino de quimica.

Dessa forma, pretendemos n&o s6 atender as novas recomendag¢des do CNE, mas,
sobretudo, transcender as propostas em agdes pedagodgicas e metodologicas que

possibilitem a concretizagdo do discurso.

5.2 Objetivo

O Curso de Licenciatura em Quimica se destina a formar professores para atuar na
Educacao Basica, atendendo as necessidades e realidades peculiares a sua regiao de
abrangéncia, bem como ao contexto do ensino no pais. A formagao para professores
devera mobilizar contribuigbes de diferentes areas do conhecimento, para construir
saberes pedagogicos, valores, visdes de educagao e sociedade, que permitam ao futuro
professor compreender a realidade da educacdo e formular propostas de
acao/intervencdo na escola em nivel mais amplo do processo educativo. Além de
proporcionar essa formagao, devera aprofundar os conhecimentos a fim de possibilitar ao
graduando, a continuidade dos estudos em nivel de pos-graduacgéao latu e stricto sensu,

o que lhes permitira atuar também no magistério superior.
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5.3 Perfil do egresso

O egresso do Curso de Licenciatura em Quimica deve: ser um profissional com
formacgao tedrico-cientifica sélida e abrangente em conteudos dos diversos campos da
Quimica; ter preparacédo adequada a aplicagado pedagogica do conhecimento em Quimica
e areas afins, na atuacdo como educador no Ensino Médio; estar habilitado na
organizacao, execucgao e apresentacao de planos de pesquisa cientifica, bem como na
solucdo de problemas relacionados ao ensino de Quimica; ter consciéncia do uso da
educacao como forma de promocao social do educando, levando-o ao pleno exercicio de
sua cidadania.

5.3.1 Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas durante o curso

Para a formacéao do licenciado em Quimica, o curso, estruturalmente, se propde a
possibilitar a esse profissional, formagdo abrangente, interdisciplinar e contextualizada,
indispensavel ao homem educador e cidadao para atuar com qualidade na sociedade.
Para isso, ao licenciando sera oportunizado vivenciar experiéncias académicas através da
convivéncia com os docentes, palestrantes e fontes bibliograficas importantes no
processo ensino-aprendizagem.

O licenciando sera estimulado a exercitar sua criatividade na resolugcdo de
problemas e no trabalho em equipe, também a discutir dificuldades, bem como ter
iniciativa e agilidade, a fim de que aprofunde constantemente seus conhecimentos para
que possa acompanhar as rapidas mudangas da area, em termos cientificos, tecnologicos
e pedagdégicos do mundo moderno. Para isso, faz-se necessario que, na sua formacao,
conste conhecimentos e treinamentos na area de informatica instrucional e educacional,
bem como o desenvolvimento da habilidade para uso do acervo constante em bibliotecas,
incluindo as modalidades eletrbnica e remota, para uma continua atualizacdo técnico-
cientifica. Sua preparagdo para a area pedagodgica procurara desenvolver, sobretudo, a
capacidade de identificar o nivel do desenvolvimento cognitivo do seu aluno para utilizar
metodologias e material instrucional tedrico-pratico que se adeque a realidade.

Portanto, a nova formacdo do licenciando enfocara questdes como ética,
flexibilidade intelectual, capacitagao para trabalho em equipe e ampliagdo constante dos
conhecimentos, incluindo aspectos que envolvam a tematica ambiental, observando os

aspectos mundiais, nacionais e regionais, dentro da dinamica da pratica educativa.
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5.3.2 Competéncias e habilidades esperadas

Para exercer suas fungdes atuando no Ensino Fundamental e médio, e no uso das
atribuicbes que a legislagao pertinente lhe faculta, € imprescindivel que o licenciado em
Quimica manifeste ou reflita, na sua pratica profissional e como cidaddo, as seguintes
habilidades e competéncias basicas:

— Formacao pessoal

e Conhecimento sélido e abrangente na sua area de atuagdo, com dominio das
técnicas basicas de utilizacdo de laboratérios, bem como dos procedimentos
necessarios de primeiros socorros, nos casos de acidentes mais comuns em
laboratérios de Quimica.

e Capacidade critica para analisar de maneira conveniente 0s seus proprios
conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e ou educacionais e
refletir sobre o comportamento ético que a sociedade espera de sua atuacao e de
suas relagdes com o contexto cultural, sdcio-econdmico e politico;

e Visdao critica com relacdo ao papel social da Ciéncia e a sua natureza
epistemoldgica, compreendendo o processo historico-social de sua construgéo;

e Trabalhar de maneira integrada e construtiva em equipes multi e interdisciplinares;

e Boa compreensédo das diversas etapas que compdem uma pesquisa educacional,

e Interesse no auto aperfeicoamento continuo, curiosidade e capacidade para
realizacdo de estudos extra-curriculares, individuais ou em grupo, espirito
investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solu¢gdes para as questdes
individuais e coletivas relacionadas com o ensino de Quimica, bem como para
acompanhar as rapidas mudangas tecnoldgicas  oferecidas pela
interdisciplinaridade, como forma de garantir a boa qualidade para sua pratica
docente;

e Habilidades que o capacitem para a preparacao e desenvolvimento de recursos
didaticos e instrucionais relativos a sua pratica docente e avaliacido da qualidade
do material disponivel no mercado;

e Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnoldgicos e educacionais.

e Formacdo humanistica que permita exercer plenamente sua cidadania e,
enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem estar do cidadao;

e Capacidade para atuar como educador e pesquisador no ensino de Quimica
produzindo, elaborando e coordenando projetos de pesquisa e extenséo.
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Compreensao da Quimica

e Compreender os conceitos, leis e principios da Quimica e conhecer as
propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos, que
possibilitem entender e prever o seu comportamento fisico-quimico, aspectos de
reatividade, mecanismos e estabilidade;

e Reconhecer a Ciéncia Quimica como uma constru¢do humana e compreender os
aspectos historicos de sua producido e suas relagcbes com o contexto cultural,
socioecondmico e politico;

e Ser capaz de relacionar os conteudos de Quimica com os fatos, tendéncias,
fendbmenos ou movimentos da atualidade e com os fatos significativos da vida
pessoal, social e profissional dos alunos;

e Compartilhar saberes com especialistas de diferentes areas do conhecimento.

Busca de informagao e comunicagao e expressao

e Saber identificar e fazer busca nas fontes de informagdes relevantes para a
Quimica, inclusive as disponiveis nas modalidades eletrdnica e remota, que
possibilitem a continua atualizagao técnica, cientifica, humanistica e pedagogica;

e Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnolégicos em idioma patrio e
estrangeiro;

e Saber utilizar e interpretar as diferentes formas de representacéao (tabelas, graficos,
simbolos, expressdes, etc.);

e Demonstrar bom relacionamento interpessoal e saber comunicar corretamente os
projetos e resultados de pesquisa na linguagem educacional, oral e escrita (artigos,

relatorios, pareceres, “posters”, internet etc.) em idioma patrio;

Ensino de quimica

o Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de
ensino-aprendizagem,;

e Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplicagdes da Quimica na sociedade;

e Saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentacdo em Quimica como
recurso didatico;

e Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua aplicagdo em
ensino de Quimica;
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e Possuir conhecimentos dos procedimentos e normas de seguranga no trabalho;

e Conhecer teorias psicopedagdgicas que fundamentam o processo de ensino-
aprendizagem, bem como os principios de planejamento educacional;

e Utilizar estratégias diversificadas de avaliagao da aprendizagem e, a partir de seus
resultados, formular propostas de intervengdo pedagodgica, considerando o
desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos;

e Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de Quimica;

e Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de ensino de
Quimica e ter atitude favoravel a incorporacdo, na sua pratica, dos resultados
dessas pesquisas, visando solucionar os problemas relacionados ao ensino-

aprendizagem;

Profissao

e Ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de
desenvolvimento social e coletivo;

e Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante
para a comunidade;

e Atuar no Ensino Médio, bem como ter condi¢gdes de analisar criticamente o Ensino
de Quimica no Ensino Fundamental, podendo atuar nos mesmos, de acordo com a
legislacdo especifica, utilizando para ambos os niveis, metodologia de ensino
variada; contribuindo para o desenvolvimento intelectual de estudantes e
despertando o interesse cientifico em adolescentes; organizando e usando
laboratérios de Quimica; escrevendo e analisando criticamente livros didaticos e
paradidaticos e indicando bibliografia para o ensino de Quimica;

e Exercer a sua profissdo com espirito dinamico e criativo, na busca de novas
alternativas educacionais;

e Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros;

¢ Identificar, no contexto da realidade escolar, os fatores determinantes no processo
educativo, tais como o contexto soécio-econdémico, politica educacional,
administragao escolar e fatores especificos do processo de ensino e aprendizagem
de Quimica;

e Assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar

os alunos para o exercicio consciente da cidadania;
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e Desempenhar outras atividades na sociedade, para cujo sucesso uma soélida

formacao universitaria seja importante fator.

— Valores estéticos, politicos e éticos

e Pautar-se em principios da ética democratica: dignidade humana, justiga, respeito
mutuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade, atuando como
profissionais e como cidadaos;

e Reconhecer e respeitar a diversidade manifesta por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos;

e Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob sua

responsabilidade.

5.4 Metas e acdes a serem desenvolvidos durante o curso

A partir das discussdes realizadas entre professores e alunos, foi elaborado um
plano de metas e agdes, visando-se estabelecer diretrizes norteadoras ao colegiado de
curso sobre as agdes a serem desenvolvidas e as metas a serem alcangadas, ao longo
da implantagdo do Projeto Académico Curricular. Com isso, poder obter diferentes
indicadores de resultados que subsidiardo a avaliagdo e replanejamento do PAC. As
principais metas e acdes elencadas durante as discussdes estdo apresentadas no quadro
4,

5.5 Organizagao curricular

O Curso de Licenciatura em Quimica tera estrutura disciplinar com oferta
semestral, disciplinas distribuidas em seis nucleos e apresentara as seguintes
especificagoes:

e VAGAS: 30 anuais

¢ TURNO: diurno

e N°DE DISCIPLINAS: 41

e TOTAL DE CREDITOS: 161

e CARGA HORARIA: 3200 horas

e DURAGAO: 8 semestres

e INTEGRALIZACAO CURRICULAR: minimo de 4 anos e maximo de 7 anos
e CREDITOS POR SEMESTRE: minimo de 6 e méaximo de 28
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Quadro 4 - Quadro de metas e agdes a serem desenvolvidos durante o curso

METAS

ACOES

PROCEDIMENTOS

e Buscar o nivel de
exceléncia do curso.

o Potencializar a condigdo
do aluno enquanto
professor de Quimica.

e Diminuir o indice de
reprovagdo nas disci-
plinas.

Buscar uma solida formagdo geral através de um maior
aprofundamento teérico-conceitual concernente as disciplinas
especificas e auxiliares.

Promover o desenvolvimento do espirito académico.

Promover a inter-relacdo entre ensino, pesquisa e extenséo.
Promover a multi e a interdisciplinaridade.

Fortalecer a articulacdo da teoria com a pratica.

Reconhecer o0s conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente universitéario, inclusive as que se
refiram a experiéncia profissional julgada relevante para o professor

de Quimica.

Trabalhar a ética e a educacdo ambiental dentro de uma dindmica
interdisciplinar.

Vivenciar pedagogias que orientem 0 processo de
formagao/educagéo de suijeitos criticos, emancipados e promotores
de uma sociedade mais justa.

Promover avaliagdo periédica ao longo do curso no
desenvolvimento do curriculo.

Estabelecer estratégias de avaliacdo pedagdgica incorporando uma
visdo processual efou eclética.

Tornar a aula mais significativa e contextualizada.

Aperfeigoar os projetos de ensino relacionados a monitoria.

Realizar na semana pedagogica um planejamento participativo entre os
docentes.

Usar métodos ativos que fomentem a producéo de conhecimento cientifico e
a atuacdo efetiva na comunidade.

Utilizar estratégias pedagdgicas que orientem a leitura,
pesquisa.

Estimular a participagdo em eventos e a¢des na comunidade, bem como a
organizagdo de Clubes de Ciéncias, Feiras de Ciéncias e Semanas da
Licenciatura em Quimica que se caracterizem como agdes de extensao.
Promover a implantagdo de salas/laboratérios multifuncionais de forma a
prover a integrago teoria-pratica.

Incorporar na grade curricular a avaliagdo da participacdo efetiva do aluno
na comunidade, bem como dos conhecimentos adquiridos fora do ambiente
da sala de aula.

Promover palestras, encontros, debates, mesas redondas etc. regularmente,
sobre temas do interesse da Quimica, bem como formar um grupo
permanente de estudos em Ensino de Quimica.

Montar o sistema de avaliagéo do curriculo.

Promover seminarios e encontros sobre o desenvolvimento das agdes
curriculares.

Promover atividades teérico-praticas multi e interdisciplinares, através da
interagdo entre o aluno-docente e professores do Ensino Médio, bem como
na elaboragéo dos projetos de TCC.

Coordenar as agbes do Colegiado de Curso, buscando a solugéo
participativa das questdes pedagbgicas.

Trabalhar através de situagdes problema de forma a criar um maior,
envolvimento do aluno no processo de constru¢do do conhecimento.

Buscar um trabalho pedagdgico interdisciplinar, através da participagdo de
professores de outras areas.

Providenciar um espago fisico de forma a efetivar o atendimento dos alunos
por parte dos monitores.

reflexdo e




5.5.1 Nucleos tematicos

As agdes a serem contempladas em cada nucleo visam sensibilizar e introduzir o
aluno as questdes educacionais necessariamente presentes na sociedade em que vive,
seja do ponto de vista de sua interse¢gao com os aspectos culturais amplos, seja do ponto
de vista de sua area especifica do conhecimento. Assim, as disciplinas foram distribuidas
em seis nucleos: NM (nucleo das disciplinas da area de Matematica), NF (nucleo das
disciplinas da area de Fisica), NC (nucleo das disciplinas Complementares), NE (nucleo
das disciplinas da area de Ensino), NQ (nucleo das disciplinas da area de Quimica), NO

(nucleo de disciplinas Complementares Optativas).

NM (Nucleo das disciplinas da area de Matematica) - As disciplinas desse nucleo serao

ofertadas nos semestres iniciais do Curso e devem propiciar ao aluno uma formacgao
basica na area de matematica; de modo a dar subsidios para a compreensao de alguns
conteudos de quimica. A carga horaria das disciplinas que compdem esse nucleo

perfazem um total de 225 horas.

NF (Nucleo das disciplinas da area de Fisica) - Composto por um conjunto de disciplinas,
com um total de 150 horas, este nucleo visa possibilitar uma formagao basica nos
fundamentos da fisica, necessarios a compreensao da interrelacdo entre a fisica e a

quimica em disciplinas como Fisico-Quimica, Quimica Quéantica etc.

NC (Nucleo das disciplinas Complementares) - Esse nucleo é composto por um conjunto

de disciplinas com conteudos variados, necessarios a carreira profissional de Quimica e
que permitam uma formagao ampla e geral em diversas areas afins. Perfazendo um total

de 210 horas distribuidas ao longo de todo o curso.

NE (Nucleo das disciplinas da area de Ensino) - As disciplinas desse nucleo deverao ter,

como centro de suas preocupacoes, as tematicas relativas as instituicdbes escolares e
educacionais — sua historia, praticas, valores e procedimentos —, as politicas publicas de
educacédo e aos estudos sobre seus agentes sociais, como alunos, professores e demais
profissionais da educagdo. A abordagem desses temas podera ser feita a partir das mais
variadas perspectivas disciplinares e tedricas. Farao parte desse nucleo as disciplinas da
educacao, bem como as disciplinas diretamente ligadas a formagao pedagdgica, projetos

ou atividades de estagio que compordo essa parte do nucleo, referindo-se mais
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diretamente a interface entre o saber pedagdgico e o conteudo especifico. Essas

disciplinas comporao um total de 970 horas distribuidas ao longo de todo o curso.

NQ (Nucleo das disciplinas da area de Quimica) - Este nucleo visa proporcionar uma

formacao geral e sélida nas diversas areas da quimica. As disciplinas integrantes deste
nucleo estao distribuidas ao longo de todo o curso, perfazendo um total de 1260 horas.

NO (Nucleo de disciplinas Complementares Optativas) - Esse nucleo € formado por um

conjunto de disciplinas de conteudos variados, que possibilitara ao discente selecionar
aquelas que mais atendam as suas escolhas pessoais, permitindo, assim, uma formacao
mais especifica em determinadas areas do conhecimento. A cada semestre, o aluno tera
opc¢ao de escolher no elenco de disciplinas optativas, aquelas mais adequadas as suas
aptidées, devendo cumprir a carga horaria minima de 180 horas.
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Quadro 5 - Mapa curricular do Curso de Licenciatura em Quimica

MATERIA | DPT°. DISCIPLINA CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
T | P |PE|E |[TOTAL
Calculo DCET | Calculo Diferencial € Integral | 60| 00| 00| 00 60
DCET [ Célculo Diferencial e Integral I 60| 00| 00| 00 60 |Célculo Diferencial e Integral |
Geometria DCET | Geometria Aplicada a Quimica 45 00| 15| 00 60
Estatistica DCET | Estatistica Aplicada a Quimica 30( 00| 15[ 00 45
Informatica | DCET | Informatica Aplicada & Formagé&o do 00| 30| 15| 00 45
Professor
Geologia DCAA | Mineralogia 45( 00| 00| 00 45
DCET |Fisica | para a Quimica 30| 30| 15] 00 75
Fisica DCET | Fisica Il para a Quimica 45| 30| 00| 00 75
Filosofia DFCH | Filosofia e Educagao 45 00| 15[ 00 60
Psicologia DFCH | Psicologia e Educagao 45 00| 15| 00 60
Educagao DCIE |Educagéo e Sociedade 45 00| 15[ 00 60
DCIE | Organizag&o do Trabalho Pedagogico 45| 00| 15[ 00 60
DCIE | Avaliagdo da Aprendizagem 45| 00| 15[ 00 60
DCIE | Politica e Legislagdo da Educagéo 45] 00) 15| 00 60
Inst. Seg. de | DCET | Instrumentag&o e Seguranga de Laboratério | 15| 30| 15| 00 60
Laboratério
Quimica DCET [ Quimica Geral | 75| 00| 15| 00 90
Geral DCET | Quimica Geral Il 45| 30| 15[ 00 90
Quimica DCET [ Quimica Inorgénica Fundamental 60| 30| 15| 00| 105 |Quimica Gerall
Inorganica DCET | Quimica Inorganica Descritiva 60| 30| 15| 00| 105 |Quimica Inorganica
Fundamental
Quimica DCET [ Quimica Orgénica | 60| 30| 15| 00| 105 |Quimica Geral ll
Organica DCET | Quimica Orgénica I 60| 30| 15| 00| 105 |Quimica Orgénica |
DCET [ Andlise Organica 30] 30| 00| 00 60 | Quimica Orgénica |
Fisico- DCET | Fisico-Quimica | 60| 30| 15| 00| 105]|Quimica Geral Il e Calculo Il
Quimica DCET | Fisico-Quimica I 60| 30| 15| 00| 105 ]| Fisico-Quimica l
Quimica DCET | Quimica Analitica Qualitativa 60| 30| 15| 00| 105]|Quimica Geral Il
Analitica DCET | Quimica Analitica Quantitativa 60| 30| 15] 00| 105 |Quimica Analitica Qualitativa
Quimica DCET | Quimica Ambiental 45| 00| 15| 00 60
Ambiental
Bioquimica | DCB Bioquimica 60( 00 00f 00 60
Historiada |DCET | Historia da Quimica 45( 00| 15( 00 60
Quimica
DFCH | Metodologia de Pesquisa 45 00| 15| 00 60
Pesquisa DCET | Pesquisa no Ensino de Quimica | 30] 30| 00| 00 60
DCET | Pesquisa no Ensino de Quimica I 00| 60| 00| 00 60 | Pesquisa no Ensino de
Quimica |
Ensino de DCET | O Professor e o Ensino de Quimica 00| 00| 30| 00 30
Quimica DCET | Metodologia e Instrumentacéo para o 15( 30| 15| 00 60 | Organizagdo do Trabalho
Ensino de Quimica Pedagogico
DCET | Estagio Supervisionado em Quimica | 00| 00| 00| 90| 100 |Organizagdo do Trabalho
Pedagogico
Estagio DCET | Estagio Supervisionado em Quimica I 00| 00| 00| 90 90 | Estagio Sup. em Quimica |
DCET | Estagio Supervisionado em Quimica Il 00| 00| 00135 90 | Estagio Sup. em Quimica I
DCET | Estagio Supervisionado em Quimica IV 00| 00| 00| 90| 135]Estagio Sup.em Quimica lll
Complementar Optativa 60| 00| 00| 00 60
Diversas Diversos | Complementar Optativa 60| 00| 00| 00 60
Complementar Optativa 60| 00| 00| 00 60
AACC Atividades Académicas-Cientifico-Culturais 200
TOTAL 1650|540 (405|405 | 3200

T - Tedrica, P - Pratica, PE - Prética de Ensino, E — Estagio supervisionado
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Quadro 6 - Distribuicao das disciplinas por nucleos

NUCLEO DISCIPLINA CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
T | P | PE | E |TOTAL
Calculo Diferencial e Integral | 60 00 00 00 60
NM Célculo Diferencial e Integral Il 60 00 00 00 60 |Célculo Diferencial e Integral |
Geometria Aplicada a Quimica 45 00 15 00 60
Estatistica Aplicada & Quimica 30 00 15 00 45
NF Fisica | para a Quimica 30 30 15 00 75
Fisica Il para a Quimica 45 30 00 00 75
Informatica Aplicada a Formagao do Professor 00 30 15 00 45
NC Mineralogia 45 00 00 00 45
Bioquimica 60 00 00 00 60
Metodologia de Pesquisa 45 00 15 00 60
Filosofia e Educagéo 45 00 15 00 60
Psicologia e Educagéo 45 00 15 00 60
Educagao e Sociedade 45 00 15 00 60
Organizagao do Trabalho Pedagégico 45 00 15 00 60
Avaliagédo da Aprendizagem 45 00 15 00 60
Politica e Legislagdo da Educagéo 45 00 15 00 60
NE Pesquisa no Ensino de Quimica | 30 30 00 00 60
Pesquisa no Ensino de Quimica Il 00 60 00 00 60 [Pesquisa no Ensino de Quimica |
O Professor e o Ensino de Quimica 00 00 30 00 30
Metodologia e Inst. para o Ensino de Quimica 15 30 15 00 60 | Organizagdo  do  Trabalho
Pedagdgico
Estégio Supervisionado em Quimica | 00 00 00 90 90 | Organizagdo  do  Trabalho
Pedagogico
Estagio Supervisionado em Quimica Il 00 00 00 90 90 | Estagio Sup. em Quimica |
Estagio Supervisionado em Quimica Ill 00 00 00| 135| 135]Estagio Sup. em Quimica I
Estagio Supervisionado em Quimica IV 00 00 00 90 90 | Estagio Sup. em Quimica IlI
Instrumentag&o e Seguranga de Laboratério 15 30 15 00 60
Quimica Geral | 75 00 15 00 90
Quimica Geral Il 45 30 15 00 90
Quimica Inorganica Fundamental 60 30 15 00| 105 Quimica Geral |
Quimica Inorganica Descritiva 60 30 15 00| 105 | Quimica Inorgénica
Fundamental
Quimica Orgénica | 60 30 15 00| 105 Quimica Geral Il
NQ Quimica Orgénica I 60 30 15 00| 105 Quimica Organica |
Analise Organica 30 30 00 00 60 | Quimica Orgéanica |
Fisico-Quimica | 60 30 15 00| 105 | Quimica Geral Il e calculo Il
Fisico-Quimica Il 60 30 15 00| 105 | Fisico-Quimica |
Quimica Analitica Qualitativa 60 30 15 00| 105 | Quimica Geral Il
Quimica Analitica Quantitativa 60 30 15 00| 105 | Quimica Analitica Qualitativa
Quimica Ambiental 45 00 15 00 60
Historia da Quimica 45 00 15 00 60
Complementar Optativa 60 00 00 00 60
NO |Complementar Optativa 60 00| 00| 00| 60
Complementar Optativa 60 00 00 00 60
AACC |Atividades Académicas-Cientifico-Culturais 200
TOTAL | 1650 | 540 | 405 | 405 | 3200

T - Tedrica, P — Pratica, PE - Pratica de Ensino, E — Estagio Supervisionado, NM — Nicleo de Disciplinas da Area de Matematica,
NF — Nucleo de Disciplinas da Area de Fisica, NE = Nucleo de Disciplinas da Area de Ensino, NQ - Nicleo de Disciplinas da Area
de Quimica, NC - Nucleo de Disciplinas Complementares, NO — Nucleo de Disciplinas Optativas, AACC - Atividades Académico-
Cientifico-Culturais.
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Quadro 7 - Distribuigao das disciplinas por semestre

SEMES- CARGA HORARIA Total de
TRE DISCIPLINA T | P | PE| E [Total[SemanalCréditos
Geometria Aplicada a Quimica 45 00 15 00 60 4 4
Quimica Geral | 75 00 15 00 90 7 6
Instrumentag&o e Seguranga de Laboratério 15 30 15 00 60 4 3
I Filosofia e Educacgdo 45 00 15 00 60 4 4
Informatica Aplicada & Formag&o do Professor 00 30 15 00 45 3 2
O Professor e 0 Ensino de Quimica 00 00 30 00 30 2 2
TOTAL| 180 | 60 | 105 | 00 | 345 24 21
Metodologia de Pesquisa 45 00 15 00 60 4 4
Quimica Geral Il 45 30 15 00 90 6 5
Quimica Inorganica Fundamental 60 30 15 00 | 105 7 6
Il Educagdo e Sociedade 45 [ 00 | 15 | 00 | 60 4 4
Calculo Diferencial e Integral | 60 00 00 00 60 4 4
TOTAL | 255 | 60 60 00 | 375 25 23
Psicologia e Educagéo 45 00 15 00 60 4 4
Quimica Orgénica | 60 30 15 00 | 105 7 6
Quimica Inorganica Descritiva 60 30 15 00 | 105 7 6
1l Fisica | para Quimica 30 [ 30 | 15 [ 00 [ 75 4 4
Célculo Diferencial e Integral Il 60 00 00 00 60 4 4
TOTAL | 255 | 90 60 00 | 405 26 24
Estatistica Aplicada & Quimica 30 00 15 00 45 3 3
Quimica Orgénica Il 60 30 15 00 | 105 7 6
Quimica Analitica Qualitativa 60 30 15 00 | 105 7 6
IV [Fisica Il para Quimica 45 | 30 [ 00 [ 00 | 75 5 4
Organizagao do Trabalho Pedagégico 45 00 15 00 60 4 4
TOTAL| 240 | 90 60 00 | 390 26 23
Fisico-Quimica | 60 30 15 00 | 105 7 6
Politica e Legislagdo da Educagéo 45 00 15 00 60 4 4
Quimica Analitica Quantitativa 60 30 15 00 | 105 7 6
vV Estégio Supervisionado em Quimica | 00 00 00 90 90 6 2
Metodologia e Instrumentag&o para o Ensino de 15 30 15 00 60 3 3
Quimica
TOTAL | 180 | 90 60 90 | 420 27 21
Fisico-Quimica I 60 30 15 00 | 105 7 6
Bioquimica 60 00 00 00 60 4 4
Avaliagédo da Aprendizagem 45 00 15 00 60 4 4
VI  [Estagio Supervisionado em Quimica Il 00 [ 00 | 00 [ 90 | 90 6 2
Historia da Quimica 45 00 15 00 60 4 4
TOTAL| 210 | 30 45 90 | 375 25 20
Andlise Organica 30 30 00 00 60 4 3
VII Complementar Optativa 60 00 00 00 60 4 3
Quimica Ambiental 45 00 15 00 60 4 4
Estégio Supervisionado em Quimica lll 00 00 00 | 135 | 135 9 3
Pesquisa no Ensino de Quimica | 30 30 00 00 60 4 3
TOTAL | 165 | 60 15 | 135 | 375 25 16
Mineralogia 45 00 00 00 45 3 3
Vill Complementar Optativa 60 00 00 00 60 4 3
Complementar Optativa 60 00 00 00 60 4 3
Estagio Supervisionado em Quimica IV 00 00 00 90 90 6 2
Pesquisa no Ensino de Quimica |l 00 60 00 00 60 4 2
TOTAL | 165 | 60 00 90 | 315 21 13

T —Tedrica, P - Prética, PE - Prética de Ensino, E — Estagio Supervisionado
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Quadro 8 - Disciplinas complementares optativas

CARGA HORARIA Total de
DISCIPLINA DPTO| T | P |PE| E [Total [Semanal Créditos
A Experimentacéo no Ensino de Quimica DCET |30 30)00)00]| 60 4 3
Biogeoquimica Marinha DCB 60 | 00 ] 00 | 00 | 60 4 4
Bioinorgénica DCET |30 3000 00| 60 4 4
Ciéncias do Ambiente DCAA |30 | 30)00)00]| 60 4 3
Contextualizagdo e Interdisciplinaridade no Ensino de Quimica |DCET | 60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Controle da Polui¢do Ambiental DCET |60 | 00| 00|00 | 60 4 4
Curriculo DCIE |60 | 000000 60 4 4
Didatica DCIE |45 |00| 15|00 | 60 4 4
Dificuldades de Ensino e Aprendizagem em Quimica DCET [ 15301500 | 60 4 3
Educacéo Fisica | DCS 00 |30 /00|00 30 2 1
Educacdo Fisica Il DCS 00 |30 /00|00 30 2 1
Filosofia das Ciéncias DFCH |30 |30 |00)00]| 60 4 3
Inglés Instrumental | DLA 60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Inglés Instrumental Il DLA 60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Introdugéo a Oceanografia DCET |75 |00 |00 |00| 75 5 5
Métodos de Separagdo em Quimica DCET |60 | 000000 60 4 4
Poluigdo e Conservagdo dos Recursos Naturais DCB 30 | 30 | 00 | 00 | 60 4 3
Polui¢do Marinha DCB 30 | 300000 | 60 4 3
Portugués Instrumental DLA 60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Produtos Quimicos de Uso Domiciliar DCET |30 | 30|00 |00]| 60 4 3
Quimica Analitica Marinha DCET |30 |30)00 00| 60 4 3
Quimica de Coordenagdo DCET |60 | 00| 00 | 00 | 60 4 4
Quimica dos Alimentos DCET |60 | 300000 90 6 5
Quimica dos Polimeros DCET |30 | 30| 00| 00| 60 4 3
Quimica dos Produtos Naturais DCET |30 | 30| 00| 00| 60 4 3
Quimica Quantica DCET |60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Quimica Verde DCET | 60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Relagbes Humanas DCET |30 | 00|00 |00]| 30 2 2
Sintese Organica DCET |30 | 30| 00| 00| 60 4 3
Tecnologia e Educagéo DCIE 60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Teoria do Conhecimento e Aprendizagem DCIE 60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Tépicos Especiais em Fisico-Quimica DCET |60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Tépicos Especiais em Quimica Analitica DCET |60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Tépicos Especiais em Quimica Inorganica DCET |60 | 00 | 00 | 00 | 60 4 4
Topicos Especiais em Quimica Orgéanica DCET |60 | 00|00 |00 | 60 4 4
Técnicas de Analise da Agua DCET |30 | 30|00 |00]| 60 4 3
Tratamento de Agua DCET |30 | 30| 00| 00| 60 4 3

T - Tedrica, P- Prética, PE — Pratica de Ensino, E - Estégio Supervisionado
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Quadro 9 - Resumo da carga horaria e creditagao por semestre

CARGA HORARIA Total de
SIS T P | PE | E |Total |Semanal |Créditos
I 180 60 105 00 345 24 21
11 255 60 60 00 375 25 23
11 255 90 60 00 405 26 24
v 240 90 60 00 390 26 23
\Y% 180 90 60 20 420 27 21
VI 210 30 45 90 375 25 20
VII 165 60 15 135 375 25 16
VI 165 60 00 90 315 21 13
Atividades Complementares 200
| TOTAL|| 1650 | 540 405 | 405 | 3200 | 199 161
T — Tedrica, P- Pratica, PE — Pratica de Ensino, E — Estagio Supervisionado
Quadro 10 - Resumo da carga horaria por nucleos
CARGA HORARIA
, NUCLEO T [ P [PE]| E [TOTAL
Nucleo de Disciplinas da Area de Matematica - NM 195 | 00 | 30 | 00 | 225
Nucleo de Disciplinas da Area de Fisica - NF 75 | 60 | 15 | 00 | 150
Nucleo de Disciplinas Complementares - NC 150 | 30 | 30 | 00 | 210
Nucleo de Disciplinas da Area de Educagéo - NE 315 | 120 | 135 | 405 | 975
Nucleo de Disciplinas da Area de Quimica - NQ 735 | 330 | 195 | 00 | 1260
Nucleo de Disciplinas Complementares Optativas - NO 180 | 00 | 00 | OO | 180
Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACC 200
TOTAL | 1650 | 540 | 405 | 405 | 3200

T — Teodrica, P — Pratica, PE — Pratica de Ensino, E — Estagio Supervisionado
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5.6 Pratica de ensino

A pratica de ensino se constitui num espaco de formagao em que os licenciandos
possam realizar estreita articulagdo entre a sua formacado e a vida profissional futura,
vivenciando na Universidade atividades que promovam a interagdo entre a sua pratica
docente e o cotidiano escolar. Essa interacdo devera permitir ao discente, momentos de
observagao/insercdo no ambiente escolar de modo a desenvolver no mesmo, o habito da
observacao/investigacao da atividade docente de forma permanente.

O Art. 8° das diretrizes para elaboracao dos Projetos Académico-curriculares dos
cursos de Licenciatura da UESC, Resolugcao CONSEPE n° 42/2004, orienta que a pratica
de ensino deve proporcionar, desde o inicio do curso, a inser¢ao do aluno-docente em
diferentes contextos da Educagdo Basica, viabilizando gradativo conhecimento dos
aspectos politico-didatico-pedagdgicos e administrativos da escola, através de atividades
que poderao ocorrer por meio de procedimentos tais como:

a) observagao in loco;

O

registros sistematicos;

O

)

) atividades de iniciacdo a pesquisa em Ensino de Quimica;

d) elaboragédo, execugdo e avaliagdo de programas e projetos em Ensino de
Quimica.

O § 2° do referido artigo considera que, de acordo com as especificidades de cada
disciplina, poderdao ser desenvolvidas atividades através de tecnologias da informacéao,
narrativas orais e escritas, produgdes de alunos, situag¢des simuladoras e estudo de caso
referentes ao exercicio da docéncia.

Em atendimento a essas diretrizes, buscou-se inserir dentro de algumas
disciplinas, principalmente as da area de Quimica, a pratica de ensino como componente
curricular, com carga horaria de 15 horas. Assim, essa pratica podera ser trabalhada por
cada professor no espacgo disciplinar, ou através de projetos que envolvam todas as
disciplinas do semestre. Essa definicdo devera partir da discussao entre os professores
durante a semana de planejamento pedagdgico, de tal forma que ao iniciar o semestre
letivo, os docentes ja tenham definido o projeto ou os projetos a serem desenvolvidos.

Vale ressaltar que todo o processo de discusséo e definicdo do planejamento sera
mediado pelo coordenador do Colegiado do Curso. Independente da forma como sera
trabalhada a pratica de ensino, seja como projeto comum as disciplinas ou projetos
restritos a area disciplinar, ao final do semestre os alunos deverao apresentar os

resultados sob a forma de painéis ou seminarios, com a participacdo dos demais
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professores e alunos do curso, constando como parte da avaliagdo das disciplinas

envolvidas.

5.7 Semana pedagédgica

Considerando que o planejamento pedagdgico tem o objetivo principal de somar
esforgcos na busca de um melhor desencadeamento do processo ensino-aprendizagem,
utilizando para isso, a integracao entre o trabalho individual e coletivo, entendemos que
esse faz parte das bases do alicerce necessario para atingir as metas e objetivos
sinalizados no projeto pedagdgico do curso.

Dessa forma, foi estabelecida a realizagdo de uma semana pedagdgica antes do
inicio de cada semestre, com o objetivo principal de planejar as atividades do semestre
com os professores das diferentes disciplinas da area de quimica e das outras areas.

Durante a semana pedagdgica, serdo discutidas as estratégias, a escolha de temas
e acbes a serem desenvolvidas na pratica de ensino como componente curricular,
buscando encontrar um fio condutor que atenda a necessidade formativa dos alunos,
diretamente relacionada a realidade do contexto profissional do professor da Educacao
Basica e das necessidades inerentes ao ensino de quimica.

A partir desse contexto, os professores poderao desenvolver projetos individuais ou
coletivos, inerentes as bases conceituais oferecidas pelos conhecimentos a serem
desenvolvidos nas disciplinas, procurando proporcionar de forma significativa a interacao
entre esses conhecimentos, as necessidades da escola e do ensino de quimica com a
formacéao dos estudantes.

Com isso, pretendemos de forma dindmica e coletiva estar sempre discutindo os
objetivos propostos pelo colegiado, avaliando o andamento do curso e os resultados
alcangados, bem como o desenvolvimento dos projetos propostos pelas diferentes
disciplinas.

No bojo dessas discussdes, poderemos, entdo, replanejar o trabalho pedagdgico e,
de uma forma geral, as metas e objetivos do curso, buscando a constante melhoria do

processo ensino-aprendizagem e consequentemente a formag&o dos alunos.
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5.8 Estagio supervisionado em quimica

O estagio supervisionado em quimica deve constituir-se em um momento de
aquisicdo e aprimoramento de conhecimentos e habilidades essenciais ao exercicio
profissional, tendo como fungao promover a integragao entre teoria e pratica.

Tratando-se de uma experiéncia com dimensdes formadora, legalmente o estagio
deve proporcionar ao aluno-docente a participagao em situagdes reais de vida e trabalho,
explorando as competéncias basicas indispensaveis para a qualidade da sua formacgao e
atuacao profissional, requerendo, assim, consciéncia critica da realidade educacional e
de suas articulacdes.

O estagio supervisionado sera distribuido em 4 (quatro) disciplinas (quadro 11),
tera inicio no V semestre do Curso e encerrar-se-a no VIl Semestre, totalizando uma

Carga Horaria de 400 horas.

Quadro 11 - Distribuicdo da carga horaria das disciplinas que compde o estagio supervisionado em quimica

e pré-requisitacao.

CARGA HORARIA ]
DISCIPLINA T| P|PE| E |TOTAL PRE-REQUISITO
Estagio Supervisionado em Quimica | 00 00 00 90 90 Organizagao do Trabalho Pedagédgico
Estagio Supervisionado em Quimica Il 00 00 00 90 90 Estagio Supervisionado em Quimica |
Estagio Supervisionado em Quimica IlI 00 00 00 | 135 135 Estagio Supervisionado em Quimica I
Estagio Supervisionado em Quimica IV 00 00 00 90 90 Estagio Supervisionado em Quimica Il
TOTAL | 00 00 00 | 405 | 405

Com o proposito de proporcionar uma visdo mais ampla do ensino basico, o
estagio supervisionado devera ser desenvolvido nas trés séries do Ensino Médio,
podendo , a partir de uma necessidade especifica, estender-se para a 82 série do Ensino
Fundamental. Durante o estagio, o aluno-docente devera: realizar atividades de
observacdo da gestdo e da organizagcdo do ambiente escolar; participar de reunibes
pedagogicas; conhecer o projeto politico pedagdgico da escola; investigar as dificuldades
de aprendizagem em quimica dos alunos; investigar o papel do professor de quimica na
escola; discutir o planejamento de quimica com o professor titular e investigar as
premissas que nortearam sua construgdo; também devem a partir do dialogo com o
professor titular, coordenadores e docente da Universidade, planejar e desenvolver
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diferentes atividades de ensino, planejar e executar unidades didaticas a serem aplicadas
durante o periodo de regéncia de classe.

O estagio supervisionado sera distribuido do seguinte modo:

o Estagio Supervisionado em Quimica I, ofertado no V semestre

e Estagio Supervisionado em Quimica Il, ofertado no VI semestre

e Estagio Supervisionado em Quimica lll, ofertado no VIl semestre

o Estagio Supervisionado em Quimica IV, ofertado no VIl semestre

Para todos os semestres, os alunos-docentes sempre deverao realizar
planejamentos das atividades a serem realizadas dentro ou fora da sala de aula,
utilizando as recentes contribuicbes da pesquisa em ensino de quimica e buscando
incorporar novas metodologias que privilegiem a participagdo ativa do aluno, como, por
exemplo: pesquisas de campo, oficinas, dindmicas de grupo, aula expositiva dialogada,
demonstracao e discussao de experimentos, procurando tornar o ensino mais
significativo.

Para desenvolver a sua regéncia, o aluno-docente devera entregar ao professor da
disciplina, para uma discussao prévia, um projeto contendo o planejamento pedagdgico
da unidade didatica que sera desenvolvida. Ao final do semestre, o aluno-docente devera
entregar um relatério discursivo e uma pasta contendo todas as atividades desenvolvidas
no estagio.

O aluno-docente s6 comegara a sua regéncia apdés a avaliagdo do projeto pelo
professor da disciplina Estagio Supervisionado e encaminhamento do projeto para o
professor regente.

A avaliagcédo do aluno-docente se constituira em desenvolvimento de um projeto de
planejamento pedagdgico e no final do semestre devera apresentar um relatério de
observagao e co-participagao.

Conforme Resolugdo CNE/CP 02/2002, art. 1°, inciso IV, PARAGRAFO UNICO, os
alunos que exergam atividade docente regular na educagéo basica, poderdo ter reducao
da carga horaria do Estagio Curricular até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Dessa forma, o aluno que exerga atividade regular na educacgéo basica podera
requerer reducado de até 200 horas da carga horaria, podendo dispensar as disciplinas
estagio supervisionado em quimica Ill e IV, conforme analise prévia do Colegiado do
Curso de Quimica. Na analise sera observada a carga horaria de docéncia na area de
quimica, em estabelecimento devidamente credenciado pela Secretaria de Educacédo do
Estado da Bahia.
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5.9 Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura, em seu
parecer CNE/CES 1.303/2001; estabelecem o cumprimento de 200 horas de atividades
complementares pelos alunos como parte da exigéncia para integralizagao curricular.

De acordo com essas Diretrizes, as atividades denominadas académico-cientifico-
culturais tém por finalidade oferecer aos académicos das Licenciaturas oportunidades de
enriquecimento didatico, curricular, cientifico e cultural. Trata-se, pois, de um componente
curricular capaz de articular as diversas abordagens presentes no processo formativo,
ampliando-o e tornando-o mais flexivel. Nessa categoria de atividades; enquadram-se
aquelas em que o aluno participa de: seminarios, apresentagdes, exposi¢coes, eventos
cientificos, estudos de caso, visitas, acbes de carater cientifico, técnico, cultural e
comunitario, produgdes coletivas, monitorias, resolugéo de situagdo-problema, projetos de
extenséo, projetos de ensino, projetos de iniciagado cientifica, ensino dirigido, aprendizado
de novas tecnologias de comunicagdo e ensino, relatérios de pesquisas, disciplinas
eletivas, oferecidas nos diversos cursos da UESC entre outras atividades.

Dentro desse quadro, as atividades devem ser bastante diversificadas,
favorecendo a ampliagdo do universo cultural dos alunos; através da pluralidade de
espacos educacionais, da implementagcdo de iniciativas com grupos formados por
profissionais pertencentes as areas e disciplinas diferentes e da possibilidade em
executar projetos integrados de trabalho e estudos.

Para o cumprimento das 200 horas de atividades complementares, o aluno podera
optar dentre as varias atividades citadas no quadro 12 e, por outras que possam contribuir
para a sua formacgao geral ou mesmo que se adeqlem a area(s) de interesse especifico.

A cada final de semestre, o aluno devera apresentar ao Colegiado do Curso a
certificacdo da realizagdo das atividades complementares, para que as mesmas sejam

apreciadas e validadas, para posterior integralizagao.

5.9.1 Participagdo em Congresso/Workshop/Seminario/Monitoria e outros eventos

A participacdo em eventos podera auxiliar na formag¢ao do aluno, no que se refere
a contatos com outros profissionais, atualizacdo, aprimoramento de conhecimentos,
capacidade de elaborar painéis, escrever resumos e preparar apresentagdes orais. Os
alunos poderdo participar de eventos realizados pela propria UESC ou em outras
instituicbes do pais. Para assegurar a oportunidade dos alunos de participar de eventos
internos, o DCET/Area de Quimica realiza os eventos Semana de Quimica, Semana de
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Fisica, Semana de Informatica, Semana de Matematica; além dos eventos que possam
ser oferecidos por outros Departamentos, que sejam pertinentes a areas de interesse dos
alunos da Licenciatura em Quimica.

Serdo considerados mini-cursos, aqueles realizados em eventos com carga horaria
minima de 6 (seis) horas e maxima de 20 (vinte) horas. A monitoria em eventos envolvera

a participagao do aluno em atividades de coordenagao e de equipes de apoio.

5.9.2. Participagao em Cursos de Atualizacao

Os alunos poderdo contabilizar até 60 horas de participacdo em cursos de
atualizagdo, que podem ser oferecidos pelos professores do Curso de Licenciatura em
Quimica e outros cursos de areas afins da UESC, bem como de outras instituigdes.
Porém, sé serdo considerados os cursos de atualizagdo com carga horaria acima de 20

horas.

5.9.3 Atividades Extracurriculares

O aluno que desejar cumprir atividades extracurriculares devera dirigir-se ao
Colegiado de Curso para que esse o encaminhe ao local pretendido para realizagdo do
estagio extracurricular. O responsavel pelo setor/local de estagio devera apresentar ao
Colegiado de Curso um parecer sobre as atividades desenvolvidas pelo aluno, a sua
frequéncia e também carga horaria total do estagio. Ao término do estagio, o estudante

devera apresentar ao Colegiado do Curso o relatério das atividades desenvolvidas.

5.9.4 Atividades de Extensao

Os alunos poderdo desenvolver atividades de extensdo com o acompanhamento
de 1 (um) professor. Esse devera encaminhar ao Colegiado uma carta de aceite,
responsabilizando-se pelo acompanhamento e avaliacdo do aluno. O professor devera ao

término das atividades encaminhar um parecer ao Colegiado.

5.9.5 Participagdo em Projetos como Bolsista ou como Voluntario

A participagdo em projetos podera ser realizada em ensino, pesquisa e extensao
conforme as normas para os alunos bolsistas da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pods-
graduagédo - PROPP, Pro-Reitoria de Extensdo-PROEX e Pro-Reitoria de Graduagao-
PROGRAD da Universidade Estadual de Santa Cruz. Pela participacdo como bolsista ou

como voluntario, o aluno podera aproveitar até 100 horas em sua carga horaria.
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O aluno bolsista ou voluntario devera apresentar ao Colegiado do Curso uma carta
de aceite do professor orientador e o plano de trabalho do estagio. O prazo para que o
estudante encaminhe ao Colegiado a proposta de estagio sera de 15 dias antes do
periodo letivo e para a entrega do relatorio final das atividades desenvolvidas, juntamente

com o parecer do professor-orientador sera de até 15 dias antes do término do semestre.

5.9.6 Participacdo em Cursos de Outras Areas ou Areas Afins

O aluno podera escolher, no elenco de disciplinas oferecidas pelos diversos cursos
da Universidade, disciplinas de formacgédo geral com ou sem relagdo a sua area de
conhecimento. Apés o final do semestre letivo, o discente devera apresentar ao Colegiado
um atestado de aproveitamento da disciplina, emitido pelo Colegiado de Curso onde ele

cursou a disciplina.

Quadro 12 - Aproveitamento de Atividades Complementares

CARGA HORARIA
ATIVIDADE CATEGORIA (Horas)
Por atividade Maxima aproveitada

Participagéo em Como ouvinte 8 40
Congressos/Simposios/
Workshops/Seminarios/Encontros Apresentacao de 20 60

trabalho

Mini-cursos (ouvinte) 6-20 50

Mini-cursos 6-20 20

(monitoria)

Comissao 30 60

organizadora
Participag@o em programas ou projetos | Pesquisa 100 100
como bolsista/voluntario Extenséo 100

Ensino 100
Participagdo em cursos de atualizagdo |Cursista 60
Atividades extracurriculares Estagio extracurricular 100
Participagdo em cursos de outras areas | Disciplina eletiva Maximo de 2 integral
ou areas afins disciplinas

No caso da participagdo em atividades n&o previstas no quadro 12, o aluno devera
solicitar analise do aproveitamento ao Colegiado do Curso, no prazo de até 30 dias apos

a conclusao dessas atividades.
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5.10 Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estabelece de forma objetiva o liame
entre o discente e o professor orientador na medida em que da inicio a pesquisa
académica orientada na area de Ensino de Quimica.

O TCC é indispensavel para a colagcdo de grau e tem como objetivo geral
proporcionar aos discentes do Curso de Licenciatura em Quimica a oportunidade de
demonstrar o grau de conhecimento adquirido; estimular a produgao cientifica e aprimorar
a capacidade de interpretagao e critica ao Ensino de Quimica.

As disciplinas Pesquisa no Ensino de Quimica | e Il dardo suporte ao
desenvolvimento das atividades necessarias a elaboragao dos TCCs.

As Atividades do TCC estdo regulamentadas no anexo | - REGULAMENTO DO
TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO (TCC).

5.11 Avaliacao

Historicamente a avaliagdo quase sempre foi utilizada como instrumento de poder
e autoritarismo, adotando instrumentos como provas, exames ou testes com o objetivo
especifico de classificar os discentes em aprovados e reprovados ou em melhores e
piores, sempre sendo colocada como parte final do processo de aprendizagem. No
entanto, a avaliagdo, dentro de uma perspectiva centrada em uma pedagogia que prioriza
a humanizagao dos educandos (Luchesi, 1998) envolvidos em processos de construgao
de conhecimentos significativos, deve ser parte permanente e continua no processo de
ensino-aprendizagem. Deve ainda estar articulada coerentemente com o projeto
pedagogico do curso.

A avaliagdo, como parte integrante do processo de formagdo, visa garantir a
verificagdo da aprendizagem, o desenvolvimento das competéncias profissionais
estabelecidas, visa também diagnosticar lacunas a serem superadas, aferir os resultados
alcancados e identificar mudangas de percurso eventualmente necessarias. De acordo
com o Parecer CNE/CES 09/2001;

a avaliagdo destina-se & analise da aprendizagem dos futuros professores, de modo a favorecer
seu percurso e regular as agdes de sua formagao e tem, também, a finalidade de certificar sua
formac&o profissional. Nao se presta a punir os que néo alcangam o que se pretende, mas a
ajudar cada aluno a identificar melhor as suas necessidades de formagdo e empreender o

esforgo necessario para realizar sua parcela de investimento no proprio desenvolvimento

profissional.
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Partindo desses pressupostos, entendemos que tanto a avaliagdo do desempenho
dos alunos nas diferentes disciplinas, como a avaliagédo do curso, dos objetivos e das
metas propostas no projeto pedagdgico devem estar presente durante todo o processo
inerente a cada um desses momentos, subsidiada por instrumentos de coleta de
resultados e informagbdes que permitam discutir, refletir e replanejar os objetivos

propostos.

5.11.1 Avaliagao da Aprendizagem dos Discentes

Sendo a avaliagdo um elemento pertinente ao processo continuo de ensino e
aprendizagem e, ndo apenas, parte final desse processo, faz-se necessario a utilizagao
de diferentes instrumentos de avaliagdo para que o professor possa diagnosticar a
aprendizagem dos alunos; discutir as dificuldades apresentadas e replanejar estratégias e
objetivos propostos, procurando constantemente ajustar a sua pratica pedagogica de
modo a obter uma melhor eficacia de sua praxis pedagogica.

A seguir, listamos alguns instrumentos que podem ser utilizados pelo professor ao
longo do processo de avaliagao:

e Elaboracdo, execugdo e avaliagdo de projetos de ensino relacionados a pratica
docente dos alunos;

e Relatdrios das diferentes experiéncias vivenciadas pelos alunos durante o estagio
supervisionado;

e Discusséo coletiva, entre alunos e professor, sobre aulas dadas durante o estagio
supervisionado, através da gravacao destas em VHS;

e Confeccdo de pré-relatorios e relatérios das atividades experimentais
desenvolvidas ao longo do curso;

e Apresentacdo de seminarios, palestras e outras atividades que necessitem
participacao oral;

e Elaboracdo de resumos e painéis a serem apresentados em encontros e
congressos cientificos;

e Instrumentos de auto-avaliagdo aplicados ao longo das diferentes disciplinas
cursadas, estagio supervisionado e participagdo em projetos de extensao, pesquisa
ou monitoria;

e Qutras formas de avaliagao.

Cabe salientar que ndo podemos priorizar somente a avaliagdo de conhecimentos

especificos desenvolvidos pelos alunos, mas possibilitar a avaliagdo de competéncias e
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habilidades, bem como atitudes desenvolvidas pelos alunos ao longo do curso, pois sao

de grande relevancia para a formacao geral do aluno.

5.11.2 Avaliagao do Curso

Entendemos que a avaliagdo do curso deve ser constante. Pois, € uma parte
necessaria para conhecer com maior profundidade os pontos negativos e positivos do
mesmo, bem como a coeréncia entre os pressupostos apresentados no projeto
pedagogico e a praxis desenvolvida. A avaliagcdo deve incluir processos internos e
externos, j4 que a combinacdo dessas duas possibilidades permite identificar
particularidades, limitagbes e diferentes dimensdes daquilo que € avaliado, com base em

diferentes pontos de vista.

A partir do ano de 2005, o processo de avaliacdo externa sera realizado por
comissdes designadas pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais) que procurarao avaliar os cursos de graduagao por meio de instrumentos e
procedimentos que podem incluir visitas in loco de comissdes externas e também pela
avaliagdo do desempenho dos estudantes, ENADE (Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes) que devera ser aplicada aos estudantes ao final do primeiro e do ultimo ano

do curso.

A avaliagdo Interna do curso € um processo continuo por meio do qual uma
instituicdo pode construir conhecimento sobre sua propria realidade, buscando
compreender os significados do conjunto de suas atividades para melhorar a qualidade
educativa e alcancar maior relevancia social. Para tanto, deve sistematizar informacoes;
analisar coletivamente os significados de suas realizagbes; desvendar formas de
organizacao, de administracdo e de agao; identificar os pontos negativos e positivos e
estabelecer estratégias de superagao dos problemas.

O curso sera avaliado periodicamente por instrumentos desenvolvidos por
diferentes 6rgaos competentes, tais como o Colegiado do Curso, PROGRAD/GERAC,
ASSESS e outros, conforme relagao abaixo:

a. Realizagao de reunides e debates de sensibilizagdo com diferentes grupos de

pessoal docente (Coordenadores e Professores), pessoal técnico-administrativo
e discentes;

b. Sistematizacdo de demandas / idéias / sugestdes oriundas dessas reunides.
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c. Construgao de instrumentos para coleta de dados: entrevistas, entrevistas semi-
estruturadas, questionarios, analise documental, levantamento de dados,
consultoria e outros;

d. Definicdo das condigbes materiais para o desenvolvimento do trabalho
académico: espaco fisico, docentes e técnicos com horas de trabalho dedicadas
a essa tarefa e outros;

e. Definicdo de formato de relatérios de auto-avaliagao;

Definicdo de reunides sistematicas de trabalho;

g. Organizagao e discussao dos resultados com os membros do Colegiado do
Curso de Quimica.

Os resultados dessas avaliagdes serdao analisados e discutidos durante o

planejamento pedagogico e deverao subsidiar o planejamento e replanejamento do curso
e agdes do Colegiado.

5.12 Orientagao Académica

A Orientagcao Académica € uma das agbes do Colegiado que tem contribuindo de
forma significativa para diminuicdo do tempo de integralizagdo do Curso de Licenciatura
em Quimica. Desde a implantagdo do programa de Orientagdo Académica em 2001, nota-
se que, a cada ano, a procura pela orientagdo tem aumentado, ja fazendo parte do
cotidiano do aluno.

Cada professor efetivo da area de quimica assume a orientacdo de cerca de 10
alunos e a orientacao é realizada durante o semestre, a medida que os alunos a solicitam.
Mas, sem duvida, a procura por orientacao € intensificada nos periodos que antecedem a
pré-matricula.

Com a implantacdo da pré-matricula e da matricula on line, a Orientacao
Académica torna-se de extrema importancia, visto que nem sempre o aluno tem
maturidade suficiente para escolher estrategicamente as disciplinas que eles devem
cursar no momento.

Em 2001, quando o programa foi implantado, haviam 18 alunos com o tempo de
integralizagcado extrapolado. Nesse semestre, ha apenas 8, dos quais 1 provavelmente
concluird o Curso no 1° semestre de 2005 e 2 deverao concluir no 2° semestre de 2005.
Assim, no final do ano de 2005, ficardo 5 alunos com o tempo de integralizagao curricular

extrapolado.
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5.13 Ementario

QUIMICA GERAL |

Introducdo a quimica, Estrutura atébmica, Quimica Nuclear, Periodicidade Quimica,
Ligagdes Quimicas e Estrutura Molecular, Interagdes Intermoleculares. Fungdes e
reacdes quimicas.

Bibliografia basica:

ATKINS, P.; JONES, L. Principios de quimica — questionando a vida moderna e o meio ambiente. Bookman editora. Trad.: Ignez
Caracelli et al. Porto Alegre, 2001.

MAHAN, B. M., MYERS, R. J., Quimica: Um curso universitario, Tradugéo da 4° edicdo Americana, Editora Edgard Blucher Ltda,
Coordenador Professor Henrique E. Toma, Sdo Paulo, 1996.

BROWN, T. L.; LEMAY Jr. H. E.; BURSTEN, B. E. Quimica ciéncia central. Editora LTC. 72 edi¢&o. Trad.: Horacio Macedo. Rio de
Janeiro, 1999.

KOTZ, J. C.; TREICHEL Jr, P. Quimica e reagbes quimicas, vol. 1 e 2. Editora LTC, 32 edi¢do. Trad.: Horacio Macedo. Rio de
Janeiro, 1998.

EBBING, D. D. Quimica Geral, vol. 1 e 2, Editora LTC. 5° edi¢&o. Trad.: Horacio Macedo. Rio de Janeiro, 1998.

RUSSEL, J. B. Quimica geral, vol. 1 e 2. Editora Makron Books, 22 edig&o. Trad.: Marcia Guezekian et al. S&o Paulo, 1994.

BRADY, J.; HUMISTON, G.E. Quimica geral, vol. 1 e 2. Editora LTC, 22 edi¢&o. Trad.: Cristina M. P. dos Santos e Roberto de
Barros Faria. Rio de Janeiro, 1986.

MASTERTON, W., SLOWINSKI, E.J., STANISKI, C. L. Principios de Quimica, 62 edigéo, Rio de Janeiro: LTC Editora, 1990.

INSTRUMENTAGAO E SEGURANGCA DE LABORATORIO

Unidades e medidas. Nogdes de seguranga no laboratério de Quimica. Primeiros socorros
no trabalho. Armazenamento de reagentes e residuos, descarte adequado de rejeitos de
laboratdrio. Introdugao as técnicas laboratoriais. Solugdes.

Bibliografia basica:

POMBEIRO. A. J. L., "Técnicas e Operagdes Unitarias em Quimica Laboratorial", Fundagao C. Gulbenkian, 32 edi¢do, 1998.

WEIS, G. S., GRECO, T. G., RICKARD, L. H., Experiments in General Chemistry, 6t Edition, Prentice Hall,: New Jersey, 1993.
CHRISPINO, A., Manual de Quimica Experimental, 2° edigdo, Editora Atica, S&o Paulo, 1994 // ATKINS, P.; JONES, L. Principios de
quimica — questionando a vida moderna e o meio ambiente. Bookman editora. Trad.: Ignez Caracelli et al. Porto Alegre, 2001.
MAHAN, B.M., MYERS, R.J., Quimica: Um curso universitario, Tradugdo da 4° Ed. Americana, Editora Edgard Blucher Ltda,
Coordenador Professor Henrique E. Toma, S&o Paulo, 1996.

BROWN, T. L.; LEMAY Jr. H. E.; BURSTEN, B. E. Quimica ciéncia central. Editora LTC. 72 edi¢&o. Trad.: Horacio Macedo, Rio de
Janeiro, 1999.

KOTZ, J. C.; TREICHEL Jr, P. Quimica e reagdes quimicas, vol. 1 e 2. Editora LTC, 32 edi¢do. Trad.: Horacio Macedo, Rio de
Janeiro, 1998.

EBBING, D. D. Quimica Geral, vol. 1 e 2, Editora LTC. 52 edi¢&o. Trad.: Horacio Macedo. Rio de Janeiro, 1998.

RUSSEL, J. B. Quimica geral, vol. 1 e 2. Editora Makron Books, 22 edi¢do. Trad.: Marcia Guezekian et al. S&o Paulo, 1994.

BRADY, J.; HUMISTON, G. E. Quimica geral, vol. 1 e 2. Editora LTC, 22 edi¢&o. Trad.: Cristina M. P. dos Santos e Roberto de
Barros Faria, Rio de Janeiro, 1986.

MASTERTON, W.; SLOWINSKI, E. J., STANISKI, C. L., Principios de Quimica, 6° edi¢ao, Rio de Janeiro: LTC Editora, 1990.

QUIMICA GERAL Il

Equagbdes Quimicas. Estequiometria. Cinética Quimica. Equilibrio quimico. Equilibrio
iGnico.

Bibliografia basica:

ATKINS, P.; JONES, L. Principios de quimica — questionando a vida moderna e o meio ambiente. Bookman editora. Trad.: Ignez
Caracelli et al. Porto Alegre, 2001.

MAHAN, B. M., MYERS, R.J., Quimica: Um curso universitario, Tradugdo da 4° Ed. Americana, Editora Edgard Blucher Ltda,
Coordenador Professor Henrique E. Toma, S&o Paulo, 1996.
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BROWN, T.L.; LEMAY Jr. H. E.; BURSTEN, B.E. Quimica ciéncia central. Editora LTC. 72 edigdo. Trad.: Horacio Macedo. Rio de
Janeiro, 1999.

KOTZ, J.C.; TREICHEL Jr, P. Quimica e reagbes quimicas, vol. 1 e 2. Editora LTC, 32 edi¢do. Trad.: Horacio Macedo. Rio de
Janeiro, 1998.

EBBING, D. D. Quimica Geral, vol. 1 e 2, Editora LTC. 52 edi¢&o. Trad.: Hor&cio Macedo. Rio de Janeiro, 1998.

RUSSEL, J. B. Quimica geral, vol. 1 e 2. Editora Makron Books, 22 edi¢&o. Trad.: Marcia Guezekian et al. S&o Paulo, 1994.

BRADY, J.; HUMISTON, G. E. Quimica geral, vol. 1 e 2. Editora LTC, 22 edi¢&o. Trad.: Cristina M. P. dos Santos e Roberto de
Barros Faria. Rio de Janeiro, 1986.

QUIMICA INORGANICA FUNDAMENTAL

Estrutura atbmica e propriedades gerais dos elementos. Tratamento tedrico da ligagéo
covalente, ibnica e metalica. Estrutura dos materiais inorgénicos. Teoria acido - base.
Quimica do estado sélido.

Bibliografia basica:

LEE, J. D. Quimica Inorgénica néo téo concisa, 5¢ ed. Editora Edgard Bliicher LTDA, 1999.

HUHEEY, J. E., KEITER, E. A. KEITER, R.L., Inorganic chemistry — principles of structure and reactivity. Harpers Collins College
Publishers, 42 edigdo. New York, 1993.

BARROS, H. L. C. Quimica Inorgénica. Uma Introdugéo. Editora UFMG: Belo Horizonte, 1992.

SHRIVER, D. F.; ATKINS, P. W. e LANGFORD, C. H. Inorganic Chemistry. Oxford University Press, New York, 1994.

DOUGLAS, B.; McDANIEL, D. E ALEXANDER, J.; Concepts and Models of Inorganic Chemistry, 3t Ed., New York, John Willey &
Sons, 1994.

COTTON, F. A., WILKINSON, G. e GAUS, P.L., Basic Inorganic Chemistry. 22 ed., Singapore: John Willey & Sons, 1994,

WINTER, M. J., Chemical Bonding, New York: Oxford University Press Inc. 1993.

QUIMICA INORGANICA DESCRITIVA
Periodicidade e propriedade dos elementos. Elementos dos blocos s, p, d e f. Quimica
bioinorganica e meio ambiente.

Bibliografia Basica:

LEE, J. D. Quimica Inorgénica néo téo concisa, 5¢ ed. Editora Edgard Bliicher LTDA, 1999.

HUHEEY, J. E., KEITER, E. A. KEITER, R.L., Inorganic chemistry — principles of structure and reactivity. Harpers Collins College
Publishers, 42 edigdo. New York, 1993.

BARROS, H. L. C. Quimica Inorgénica. Uma Introdugéo. Editora UFMG: Belo Horizonte, 1992.

SHRIVER, D. F.; ATKINS, P. W. e LANGFORD, C. H. Inorganic Chemistry. Oxford University Press, New York, 1994.

DOUGLAS, B.; McDANIEL, D. E ALEXANDER, J.; Concepts and Models of Inorganic Chemistry, 3! Ed., New York, John Willey &
Sons, 1994.

COTTON, F. A., WILKINSON, G. e GAUS, P.L., Basic Inorganic Chemistry. 2% ed., Singapore: John Willey & Sons, 1994.

QUIMICA ORGANICA |

Estrutura e ligacdes dos compostos organicos. Acidos e bases na quimica organica.
Estereoquimica. Alcanos e cicloalcanos. Reacgdes idnicas. Alquenos e alquinos, reagoes
de adi¢cao. Compostos aromaticos e reagdes de substitui¢cao eletrofilica aromatica.
Bibliografia basica:

SOLOMONS, T. W. Quimica Organica, vol. 1, 6 ed. Rio de Janeiro: LTC Livros Técnicos e Cientificos Editora SA., 1996.
MORRISON, R.T.; BOYD, R. N. Quimica Orgénica, 7 ed. Fundag&o Calouse Gulbenkian, Lisboa, 1973.

ATKINS, R. C.; CAREY, F. A. Organic Chemistry: A Brief Course, 2 ed. McGraw-Hill, 1998.

REUSCH, William H. Quimica Organica. v. 1, So Paulo: McGraw-Hill, 1996. ALLINGER, Norman L.; ALLINGER, Janet. Estrutura
de moléculas orgénicas. Rio de Janeiro; Guanabara Koogan, 1978.
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QUIMICA ORGANICA II

Alcoois, éteres e epdxidos. Aldeidos e cetonas: reacdes de adicdo nucleofilica a carbonila
e reacdes alddlicas. Introdugdo ao estudo dos carboidratos. Acidos carboxilicos e
derivados: reacdes de substituicdo nucleofilica. Estudo das aminas. Introdu¢ao ao estudo
de aminoacidos, proteinas e enzimas.

Bibliografia basica:

SOLOMONS, T. W. G. Quimica Orgénica. v. 2, Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos,1996.

ALLINGER, Norman L.; ALLINGER, Janet. Estrutura de moléculas orgénicas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1978.
MORRISON, R. T.; BOYD, R. N. Quimica Orgénica, Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 1987.

REUSCH, William H. Quimica Orgénica. v. 2, Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1996. BARBOSA, Luiz Claudio de A. Quimica Orgénica -
Uma introdugéo para as ciéncias agrarias e biologicas, Vigosa: Edit. UFV, 1998.

CAMPOS, Marcelo de M. Quimica Orgénica. v. 2 e 3, Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 1976. ATKINS, R. C.; CAREY, F. A. Organic
Chemistry: A Brief Course, 2 ed., Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1998.

CARAY, F. A. Organic Chemistry. 22 ed., Nova lorque: McGraw-Hill, Inc., 1992.

ANALISE ORGANICA

Introdugdo aos métodos cromatrograficos. Cromatografia planar e cromatografia em
coluna. Introdugcdo aos métodos espectrométricos de analise de compostos organicos:
UV-visivel, Infravermelho (IV). Ressonancia magnética nuclear (RMN) de 'H e 'C.
Espectrometria de massas. Elucidagdo estrutural de compostos orgénicos utilizando
métodos espectrométricos.

Bibliografia basica:

COLLINS, C. H.; BRAGA, G. L.; BONATO, P. Introdugéo e Métodos Cromatograficos, 5 ed., Campinas: Unicamp, 1993.

DYER, J. R. Aplicagdo da Espectroscopia de Absorg¢do aos compostos Orgénicos, Editora Edgard Bllicher Ltda: Sao Paulo, 1969.
GONGALVES, D.; WALL, E.; ALMEIDA, R. R. de. Quimica Orgénica e Experimental. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1988.

SOLOMONS, T. W. Graham. Quimica Orgénica, 1. 6 ed., Rio de Janeiro, LTC- Livros Técnicos e Cientificos Editora, 1997.
SHRINER, R. L.; FUSON, R. C.; CURTIN, D. Y.; MORRIL, T. C. ldentificagéo Sistematica dos Compostos Orgénicos. 6 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Il, 1983. VOGUEL, Arthur I. Andlise Orgénica Qualitativa, V. 1,2,3, Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico S.A., 1986.

BIOQUIMICA

Metabolismo. Aspectos quimicos importantes das rotas metabdlicas. Metabolismo dos
carboidratos. Lipideos e proteinas. Biossintese e degradagao de aminoacidos e o ciclo da
uréia. DNA e replicagdo. RNA. Inter-relacdo metabdlica.

Bibliografia basica:

CHAMPE, P. e HARVEY, R. A.. Bioquimica llustrada. Ed. Artes Médicas, Porto Alegre, 1996.

DEVLIN, T. M. (Editor) Manual de bioquimica com correlagbes clinicas. Editora Edgard Bllicher, 1998. 1004p.

LEHNINGER, A.; NELSON, D. L. e COX, M. M. Principios de Bioquimica. Editora Savier, S&o Paulo, 1995, 1052p. (LIVRO
TEXTO).

MARZOOCO, A. e TORRES, B. B., Bioquimica Basica. Editora Guanabara Koogan, Rio de Janeiro, 1990.

MATTHEWS, H. R., FREEDLAND, R. A. e MIESFELD, R. L., Biochemistry: A Short Course. John Wiley & Sons, 1997.

SIQUEIRA, A. J. S.; REMIAQ, J. O. dos R. e AZEVEDO, A. M. P., Bioquimica, um guia de estudos. Editora Sulina, Porto Alegre,
1990.
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QUIMICA ANALITICA QUALITATIVA

Analise qualitativa, aparelhos e operagbes. Equilibrio idénico, de solubilidade, de
complexacdo e de oxi-redugdo. Analise por via umida. Analise por via seca. Analise de
cations e de anions.

Bibliografia basica:

BASSET, J.; Denney, R. C.; Jeffery, G. H. e Mendham, J.; Anélise Inorgénica Quantitativa de Voguel, 5% edigao, Livros Técnicos e
Cientificos Editora, Rio de Janeiro, 1992.

OHLWEILER, O. A. Quimica Analitica Quantitativa. Livros Técnicos e Cientificos, Rio de Janeiro, Vol. 1, 1974.

HARRIS, D.C. Analise quimica quantitativa, Editora LTC, 52 edi¢do. Trad.: Carlos Alberto da Silva Riehl e Alcides W. Serpa Guaniro,
Rio de Janeiro, 2001.

SKOOG, D.A., WEST, D.M., HOLLER, F.J., Fundamentals of Analytical chemistry, 7t Edition, Saunders College Publisinhg, New
York, 1996.

RUSSEL, J. B. Quimica Geral. McGraw-Hill, Sdo Paulo, 1981.

LEE, J. D. Quimica Inorgénica - um novo texto conciso, Edgard Blucher, S&o Paulo, 1970.

ALEXEEV, V. N. Andlise Quantitativa, 3* edigao, Lopes da Silva Editora, Porto, 1983.

GUENTHER, W. B., Quimica Quantitativa: medig6es e equilibrios. E. Blucher, S&o Paulo, 1972.

VOGEL, A. |., Quimica Analitica Qualitativa, 5% edi¢éo, Editora Mestre Lou, S&o Paulo, 1981.

QUIMICA ANALITICA QUANTITATIVA
Métodos da quimica analitica quantitativa. Fundamentos da amostragem. Gravimetria.
Titulagado de neutralizacio, de precipitacao, de complexacao e de oxi-reducao.

Bibliografia basica:

BASSET, J.; Denney, R. C.; Jeffery, G.H. e Mendham, J., Anélise Inorgdnica Quantitativa de Vogel, 52 ed., Livros Técnicos e
Cientificos: Rio de Janeiro, 1992.

FERNANDES, J., Quimica Analitica Quantitativa. Hemus, Sao Paulo, 1982.

OHLWEILER, O. A. Quimica Analitica Quantitativa. v. 2, Livros Técnicos e Cientificos: Rio de Janeiro, 1974.

LEE, J. D., Quimica Inorgénica - um novo texto conciso, Edgard Blucher: S&o Paulo, 1980.

ALEXEEV, V. N., Andlise Quantitativa, 32 ed., Lopes da Silva Editora: Porto, 1983. EWING, G. N., Métodos Instrumentais de Anélise
Quimica, E. Blucher: Sao Paulo, 1970.

BACCAN, N., Andrade, J. C., Godinho, O. E. S., Barone, J. S., Quimica Analitica Quantitativa Elementar, Editora Edgar Blicher, 22
edicdo, Campinas, 1998.

FisiCO-QUIMICA |

Estado gasoso. Primeiro, segundo e terceiro principio da termodinémica. Propriedades da
entropia. Espontaneidade e equilibrio. Equilibrio quimico.

Bibliografia basica:

ATKINS P.W. Physical Chemistry. Oxford University Press. Fifth Edition, Great Britain by Butler & Tanner Ltd. 1994.

CASTELLAN, Gilbert W. Fisico-quimica, tradugéo Luiz Carlos Guimaraes, Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 1978.
RANGEL, R. N.. Préticas de Fisico-quimica. Ed. Edgard Blucher, S&o Paulo, 22 ed., 1977.

FiSICO-QUIMICA II

Equilibrio de fases. Regra das fases. Solugdo ideal e propriedades coligativas. Solugao
ideal de mais de um componente volatil. Cinética quimica. Catalise. Eletroquimica.
Bibliografia basica:

ATKINS P.W. Physical Chemistry. Oxford University Press. Fifth Edition, Great Britain by Butler & Tanner Ltd. 1994.
CASTELLAN, Gilbert W. Fisico-quimica, tradugao Luiz Carlos Guimaraes, Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 1978.
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HISTORIA DA QUIMICA

Os primoérdios dos tempos. As artes quimicas na antiguidade. A ciéncia. Filosofia Grega.
A Tradicdo Alquimica. O conhecimento quimico na Idade Meédia. A Quimica da
Renascencga ao século XIX. A Ciéncia Moderna e Quimica. A Quimica do Século XX. As
Grandes Rupturas Epistemoldgicas e o Ensino da Quimica.

Bibliografia basica:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda, MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: Introdugéo a Filosofia. Moderna.//CAPRA, Fritgof. O
ponto de mutag&o. Cultrix.

CORBISIER, Roland. Introducéo a Filosofia : Tomo Il - Parte primeira da filosofia grega.
BACHELARD, Gaston. Os Pensadores. Abril.

BACHELARD, Gaston. O Novo Espirito Cientifico. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro.

CHASSOT, A. A Ciéncia através dos tempos. Sao Paulo: Moderna.

PAPP. D. e PRELAD. CE. Histdria da Ciéncia e da tecnologia. S&o Paulo: Papirus.

SERGE, Hutin. A tradi¢&o Alquimica. Ed. Pensamento.

ATILIO, Vanin José. Alquimistas e Quimicos. S&o Paulo. Ed. Moderna. 1994.

ROSMORDUC J. de Tales a Einstein. Histéria da fisica e da quimica. Lisboa. Editorial Caminho, 1983.

QUIMICA AMBIENTAL
Ciclos biogeoquimicos dos elementos. Processos quimicos na atmosfera, no solo e nos
sistemas aquaticos. Fontes Energéticas. Impacto ambiental. Tratamentos de residuos.

Bibliografia basica:

BAIRD, C, Environmental Chemistry, 2n ed., W.H.F. Freeman and Company, New York, 1999.

MANAHAM,S.E., Fundamensts of Environmental Chemistry. Boca Raton: Lewis Publishing, 1993.
MANAHAM,S.E., Environmental Chemistry. Monrerrey/California: Brooks/Cole PublishingCompany, 1984.
BUNCE, N., Introduction to environmental Chemistry. Winipeg:Wuerz Publishing Ltd., 1993.

THOMAS G. SPIRO, WILLIAM M. STIGLIANLI. , Chemistry of the Environment | - New Jersey : Prentice Hall, 1996.

O PROFESSOR E O ENSINO DE QUIMICA
A licenciatura como atividade profissional. Um panorama sobre os desafios, perspectivas
e oportunidades do educador em Quimica.

Bibliografia basica:

CHASSOT, A I. A educagao no ensino de quimica. ljui: Ed Unijui, 1990.

CHASSOT, A. |. Para quem é (in) util o ensino? Canoas: ULBRA, 1995.

FREIRE, P. Educacéo como prética da liberdade. S&o Paulo: Paz e terra, 1982.

FREIRE, P.; Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1983.

LUTFI, M. Cotidiano e Educagdo Quimica. Unijui, ljui - RS; 1988.

ROMANELLI, L. & JUSTI, R. S. Aprendendo Quimica. Unijui, ljui - RS; 1998.

SANTOS, W. P..; SHENETZLER, R.P.; Educagao em quimica: compromisso com a cidadania. ljui: Ed. Unijui, 1997.
SCHON, D.; Formar professores como profissionais reflexivos. In: Névoa, A. (coord). Os professores e sua formag&o.Lisboa: Dom
Quixote, 1992.

Journal Chemical Education

Revista Ensefianza de las Ciencias

Revista Quimica Nova na Escola

Revista Educacion Quimica

E outros periédicos pertinentes a area.
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METODOLOGIA E INSTRUMENTAGAO PARA O ENSINO DE QUIMICA

Principais concepg¢des sobre ensino e aprendizagem de ciéncias, recursos didaticos
utilizados no ensino de quimica e o papel da experimentacdo na construcdo de conceitos
quimicos.

Bibliografia basica:

ANBROGI, A; VERSOLATO, E; LISBOA, J; Unidades modulares de quimica. CECISP, Sao Paulo, 1980.

CHASSOT, A I. A educagao no ensino de quimica. ljui: Ed Unijui, 1990.

CHASSOT, A. |. Para quem é (in) util o ensino? Canoas: ULBRA, 1995.

GEPEQ-Grupo de Pesquisa em Educagdo Quimica do Instituto de Quimica da USP. Interagdes e transformagdes |, Il e lll. 6.ed.
Sao Paulo: Editora da USP, 2000. Livros do aluno e do professor.

LUFTI, M. Cotidiano e educagao em quimica. ljui: Ed. Unijui, 1988.

LUFTI, M. Os ferrados e cromados. ljui: Ed. Unijui, 1992.

MORTIMER, Eduardo Fleury. Linguagem e formag&o de conceitos no ensino de ciéncias. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2000.
SANTOS, W. P..; SHENETZLER, R.P.; Educagéo em quimica: compromisso com a cidadania. ljui: Ed. Unijui, 1997.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM QUIMICA |

A escola e o ensino de quimica. As tendéncias das politicas educacionais para o Ensino
Médio e Fundamental. Aspectos relacionados as diretrizes curriculares de quimica,
observacéao e discussao sobre planejamento e projeto politico pedagdgico das escolas do
Ensino Basico.

Bibliografia basica:

BAHIA. Secretaria da Educag&o. Plano estadual de educagao da Bahia. Salvador: Secretaria da Educacéo BA: SEC, 2004.
BRASIL, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. PCN* Ensino Médio: orientagdes educacionais complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 2002.

BRASIL, Secretaria de Educagao Média e Tecnoldgica. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio, Brasilia, 2002.
BELTRAN, N. & CISCATO, C. M. Quimica. Cortez, Sdo Paulo; 1991.

CARVALHO, AM.P. de.; PEREZ, D. G. Formag#o de Professores de Ciéncias. 3.ed. Sao Paulo, Cortez Editora, 1998.
CARVALHO, A.M.P. de; et all. Ciéncias no Ensino Fundamental:- O conhecimento fisico, Sao Paulo, Ed. Scipione, 1998.
DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J.A. Metodologia de ensino de Ciéncias, Sdo Paulo, Ed. Cortez, 1992.
GEPEQ. InteragBes e Transformagdes: Quimica para 0 20 Grau - Livro do aluno e guia do professor - v. |, Il e Ill. EDUSP, Sé&o
Paulo; 1995.

KRASILCHIK, M.; Caminhos do ensino de Ciéncias no Brasil. Em Aberto Brasilia, v.11, n.55, p.3-8, jul./set. 1992.

KRASILCHIK, M.; Educagédo em ciéncias no Brasil : panorama atual. Disponivel em: www.cnpq.br/sem-edu-cie/pal-myriam.htm.
LUTFI, M. Cotidiano e Educagdo Quimica. Unijui, ljui - RS; 1988.

LUTFI, M. Os ferrados e os cromados: produgao social e apropriagdo privada do conhecimento quimico. Unijui, ljui - RS; 1992,
MALDANER, O. A. Quimica 1 - construcéo e estrutura da matéria. 20 Nivel. Unijui, ljui - RS; 1992.

MOL, G. de S.; SANTOS, W. L. P. dos (coordenadores). Quimica na Sociedade. V. | e Il. UnB, Brasilia; 1998.

ROMANELLI, L. & JUSTI, R. S. Aprendendo Quimica. Unijui, ljui - RS; 1998.

SCHNETZLER, R. P. et alli. PROQUIM. CAPES/MEC/PADCT, Campinas; 1986.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM QUIMICA II

Aspectos da organizagao, planejamento e elaboragao de unidades didaticas para o ensino
de quimica no Ensino Médio e Fundamental. O contexto de producao e utilizagao dos
materiais didaticos produzidos pelo professor.

Bibliografia basica:

AUSEBEL, Novak e Hanesian. Psicologia educacional. Rio de janeiro: Interamericana, 1980.

BAHIA. Secretaria da Educag&o. Plano estadual de educagao da Bahia. Salvador: Secretaria da Educacéo BA: SEC, 2004.
BRASIL, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. PCN* Ensino Médio: orientagbes educacionais complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 2002.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio, Brasilia, 2002.
CHASSOT, A I. A educagao no ensino de quimica. ljui: Ed Unijui, 1990.

CHASSOT, A. |. Para quem é (in) Util o ensino? Canoas: ULBRA, 1995.

COLL, C., Sole, I; “Os professores e a concepgdo construtivista”. In: Coll, C. Et all. O construtivismo na sala de aula, 2ed. S&o
Paulo: Atica, 1997.

FREIRE, P.; Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1983.

LUFTI, M. Cotidiano e educagao em quimica. ljui: Ed. Unijui, 1988.

MALDANER, O.A.; Quimica |.: Roteiro de discussé&o e introdugéo a teorias e modelos em quimica, 2 ed. ljui: Ed. Unijui, 1986.
MOREIRA, M.A; Teorias de aprendizagem. S&o Paulo: EPU, 1999.

SANTOS, W. P..; Shenetzler, R.P.; Educagio em quimica: compromisso com a cidadania. ljui: Ed. Unijui, 1997.

SCHON, D.; Formar professores como profissionais reflexivos. In: Névoa, A. (coord). Os professores e sua formag&o.Lisboa: Dom
Quixote, 1992.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM QUIMICA il

Ementa: O professor, o espaco para a regéncia e discussao das propostas de ensino e
reflexdes sobre as agdes mediadas em sala de aula. A contribuicdo da pesquisa em
ensino de ciéncias para o trabalho docente e subsidios para replanejamento do ensino.

Bibliografia basica:

AUSEBEL, Novak e Hanesian. Psicologia educacional. Rio de janeiro: Interamericana, 1980.

BAHIA. Secretaria da Educag&o. Plano estadual de educagao da Bahia. Salvador: Secretaria da Educacéo BA: SEC, 2004.
BRASIL, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. PCN* Ensino Médio: orientagbes educacionais complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 2002.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio, Brasilia, 2002.

COLL, C., Sole, I.; “Os professores e a concepgdo construtivista”. In: Coll, C. Et all. O construtivismo na sala de aula, 2ed. Sdo
Paulo: Atica, 1997.

FREIRE, P.; Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1983.

LUFTI, M. Cotidiano e educagao em quimica. ljui: Ed. Unijui, 1988.

MALDANER, O.A.; Quimica I.: Roteiro de discussao e introducéo a teorias e modelos em quimica, 2 ed. ljui: Ed. Unijui, 1986.
MOREIRA, M.A.; Teorias de aprendizagem. Sao Paulo: EPU, 1999.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada: das inten¢des a agfo. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto alegre: Artes Médicas Sul,
2000.

SANTOS, W. P..; Shenetzler, R.P.; Educagio em quimica: compromisso com a cidadania. ljui: Ed. Unijui, 1997.

SCHON, D.; Formar professores como profissionais reflexivos. In: Névoa, A. (coord). Os professores e sua formag&o.Lisboa: Dom
Quixote, 1992.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM QUIMICA IV
A regéncia, discussao e avaliacdo das a¢des mediadas em sala de aula.

Bibliografia basica:

ANBROGI, A; VERSOLATO, E; LISBOA, J; Unidades modulares de quimica. CECISP, Sao Paulo, 1980.

BAHIA. Secretaria da Educagéo. Plano estadual de educagao da Bahia. Salvador; Secretaria da Educagéo BA: SEC, 2004.
BRASIL, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. PCN* Ensino Médio: orientagdes educacionais complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 2002.

BRASIL, Secretaria de Educagao Média e Tecnoldgica. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio, Brasilia, 2002.
CHASSOT, A I. A educago no ensino de quimica. ljui: Ed Unijui, 1990.

CHASSOT, A. I. Para quemé (in) Util 0 ensino? Canoas: ULBRA, 1995.

GEPEQ-Grupo de Pesquisa em Educagéo Quimica do Instituto de Quimica da USP. Interagdes e transformagdes |. 6.ed. S&o
Paulo: Editora da USP, 2000. Livros do aluno e do professor.

GEPEQ-Grupo de Pesquisa em Educagdo Quimica do Instituto de Quimica da USP. Interacbes e transformagdes II. 3.ed. S&o
Paulo: Editora da USP, 2001. Livros do aluno e do professor.

GEPEQ-Grupo de Pesquisa em Educagdo Quimica do Instituto de Quimica da USP. Interagdes e transformagdes Ill. 2.ed. Séo
Paulo: Editora da USP, 2000. Livros do aluno e do professor.

LUFTI, M. Cotidiano e educagao em quimica. ljui: Ed. Unijui, 1988.

MORTIMER, Eduardo Fleury. Linguagem e formag&o de conceitos no ensino de ciéncias. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2000.
SANTOS, W. P..; SHENETZLER, R.P.; Educagéo em quimica: compromisso com a cidadania. ljui: Ed. Unijui, 1997.
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PESQUISA NO ENSINO DE QUIMICA |
Metodologia do trabalho cientifico, as bases conceituais da pesquisa em ensino de
quimica, a elaboracéo e discussao de projetos em ensino de quimica.

Bibliografia basica:

ALVES-MAZZOTTI, A.J. & GEWANDSNADJER, F. Pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
BORGES, R. M. R. Em debate: cientificidade e educagéo em Ciéncias. Porto Alegre: CECIRS, 1996.

BOMBASSARO, L.C. (1992). As fronteiras da epistemologia: como se produz o conhecimneto. Petrépolis: Vozes.
CARVALHO, AM.P. & GIL, D. (1993). Formagao de professores de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez.

DELIZOICQV, D.; ANGOTII, J. A; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
LUDKE. M. & ANDRE M. Pesquisa em educagéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU, 1986.
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PESQUISA NO ENSINO DE QUIMICA I
Desenvolvimento e avaliagao final dos projetos em Ensino de Quimica.

Bibliografia basica:

ALVES-MAZZOTTI, A.J. & GEWANDSNADJER, F. Pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
BORGES, R. M. R. Em debate: cientificidade e educagéo em Ciéncias. Porto Alegre: CECIRS, 1996.

BOMBASSARO, L.C. (1992). As fronteiras da epistemologia: como se produz o conhecimneto. Petrépolis: Vozes.
CARVALHO, AM.P. & GIL, D. (1993). Formagao de professores de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez.

DELIZOICQV, D.; ANGOTII, J. A; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
LUDKE. M. & ANDRE M. Pesquisa em educagéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU, 1986.
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CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |
Numeros reais. Fungdes e seus graficos. Limites e continuidade. Derivadas e suas
aplicagdes. Integrais definidas e indefinidas. Teorema fundamental do calculo.

Bibliografia basica:

ALMAY, Péter. Elementos de Calculo Diferencial e Integral, Volume |. Editora: Atual Ltda, S&o Paulo.

AVILA, Geraldo. Introdugéo as Fungdes e a Derivada. Atual Editora - S&o Paulo.

AYRES JR., Frank. Célculo Diferencial e Integral. Mcgraw-Hill do Brasil.

GUIDORIZZI, Hamilton Luis. Um Curso de Calculo. Editora; LTC - Livros Técnicos e Cientificos, Rio de Janeiro.

LEITHOLD, Louis. O Calculo com Geometria Analitica. Volume | Editora; HARBRA Ltda, Sao Paulo.

MORETTIN, Pedro A., BUSSAB, Wilton O e HAZZAN, Samuel. Célculo Fungdes de uma Varidvel. Editora: Atual, Sdo Paulo./
MUNEM, Mustafa e FOULIS, David J. Calculo. Volume I. Rio de Janeiro, Guanabara Dois.

SWOKOWSKI, Earl William. Célculo com Geometria Analitica. Volume |. McGraw-Hill Sdo Paulo.

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il
Equacdes diferenciais. Aplicagdes das equacgdes diferenciais. Integrais multiplas.

Bibliografia basica:

GUIDORIZZI, Hamilton L. Um Curso de Calculo, Vol. 01. Rio de Janeiro: Livros técnicos Cientificos Editora, 1987.

LEITHOLD, Louis. O Calculo com Geometria Analitica, Vol. 01. Sdo Paulo: Harbra.

MUNEM, Mustafa A. e Foulis David J. Célculo, Vol. 01. Rio de Janeiro: Guanabara Dois.

SWOKOWSKI, Earl William. O calculo com Geometria Analitica, Vol. 01. Sdo Paulo: McGraw-Hill.

THOMAS JUNIOR, George b. e FINNEY, Ross L. Célculo e Geometria Analitica, Vol. 01,02 e 03. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos Ltda..

THOMAS JUNIOR, George b. e FINNEY, Ross L. Célculo, VVol. 01,02 e 03. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Ltda.

ESTATISTICA APLICADA A QUIMICA

Natureza da estatistica. Séries estatisticas. Distribuicdo de frequéncia. Apresentacao
grafica tabular. Medidas de dispersdao. Medidas de tendéncia central. Nogbes de
probabilidade. Teoria da amostragem. Aplicagéo da estatistica nas pesquisas em quimica.
Bibliografia basica:

BUSSAB , W. O. e MORETTIN, P. A. Estatistica Basica, Sdo Paulo, Atual Editora , 1986.

COSTANETO, P. L. de O. Estatistica. S&o Paulo , Edgard Blucher Ltda. 1977, 262p.

BARBETTA, P. A. Estatistica aplicada "as Ciéncias Sociais. Floriandpolis, Editora da UFSC. 1994, 284 p.
BUNCHAFAT, G. e KELLNER, S. R. de O. Estatistica sem mistérios. Petrdpolis, RJ Editora Vozes. 1998, 991p.

FISICA | PARA A QUIMICA

Conceitos e operagdes basicas relativas a cinematica e a dindmica dos movimentos,
incluindo os movimentos de translacdo e rotacdo. Leis de Newton e suas aplicacgdes.
Conceito de trabalho e conservagéo de energia. Gravitagdo Universal.

Bibliografia basica:

CHAVES, ALAOR SILVERIO., Fisica Volume 01. Reichmann & Affonso Ed.,

Rio de Janeiro, 2001.

HALLIDAY, D., RESNICK, R. e WALTER J., Fisica. Volume 01. LTC, Rio de Janeiro, 1996.

ALONSOG&FINN., Fisica- Um curso universitario Volume 1. Edgar Blucher, Sao Paulo, 1972.
TIPLER, P. A,, Fisica. Volume 01. Ed. Guanabara Rio de Janeiro, 1984.
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FiSICA Il PARA A QUIMICA

Ondas mecanicas e eletromagnéticas. Leis de reflexdo e refragcdo. Polarizagao,
interferéncia e difragdo das ondas. Conceito de interagdo elétrica e magnética. Forga
elétrica e forga magnética. Energia eletrostatica. Capacitores, resistores e correntes
elétricas. Campos Eletromagnéticos.

Bibliografia basica:

CHAVES, ALAOR SILVERIO., Fisica Volumes 2 e 3. Reichmann & Affonso Ed., Rio de Janeiro, 2001.

HALLIDAY, D., RESNICK, R. e WALTER J., Fisica. Volume 3. LTC, Rio de Janeiro, 1996.

ALONSO&FINN., Fisica- Um curso universitério Volume 2. Edgar Blucher, S&o Paulo, 1972.
TIPLER, P. A,, Fisica. Volume 2 e 3. Ed. Guanabara Rio de Janeiro, 1984.

MINERALOGIA

Composigao da Terra. Balango geoquimico dos elementos da crosta terrestre. Rochas
igneas, sedimentares e metamorficas. Estrutura e morfologia dos cristais. Classificacéo e
propriedades fisicas dos minerais. Cristaloquimica.

Bibliografia basica:

CHOUDHURI, A. Geoquimica para Graduagdo. Editora da UNICAMP, 1997 93 p. DANA, J.D. Manual de Mineralogia. Livros
Técnicos e Cientificos, 1978 Vols. | e 2. 642 p.

KRAUSKOPF, K.B. Introdugéo & Geoquimica. Editora Poligono/EDUSP,1972 Vol Il, 311 p.

LEINZ, V. & AMARAL, S.E. Geologia Geral. Companhia Editora Nacional,1975 360 p.

MENDES, J.C. Elementos de Estratigrafia. T.A. Queiroz/Editora da Universidade de S&o Paulo,1988 556 p.

MENDES, J.C. (1988) Paleontologia Basica. Editora da Universidade de S&o Paulo. 347 p.

OZIMA, M. Geo-Histéria. A Evolugdo Global da Terra. Editora da UNB,1991 171 p. PRESS, F & SIEVER, R. (1982) Earth.
Freeman. 613 p.

GEOMETRIA APLICADA A QUIMICA

Conceitos da Geometria Plana (pontos, reta e plano) e espacial (sélidos geométricos)
ferramentas na representacdo da geometria molecular, dos orbitais e dos compostos
organicos. A geometria e a isomeria espacial. A Geometria Vetorial uma aliada na
aprendizagem da polaridade de ligacbes e de moléculas. Conceitos matematicos de
distancias, coordenadas polares e fungbes, graficos e equagbes nos espacgos
bidimensional e tridimensional, um caminho de reflexdo sobre os processos quimicos. As
curvas cbnicas presentes nas teorias quimicas.

Bibliografia basica:

BOULQOS, Paulo e Ivan de Camargo — Geometria Analitica — Makron Books;

STEINBRUCH, Alfredo e WINTERLE, Paulo. Geometria Analitica. Makron Books;

LEHMAN, Charles H. Geometria Analitica .Ed. Globo;
LEITHOLD, Louis. Célculo com geometria analitica. Ed. Harbra. V/.1.

INFORMATICA APLICADA A FORMAGAO DO PROFESSOR

Microcomputadores: componentes, estrutura e periféricos. Nocdes basicas de sistemas
operacionais. Editores de texto. Banco de dados. Tratamento de resultados. Nogdes de
tratamento artistico de imagens. Redes. Nogbes de utilizagdo e aplicativos. Corrreio
eletrénico. Navegacéao e busca de informacgdes na internet, softwares de Quimica.

Referéncias Basicas:

MEIRELLES, Fernando. Informéatica: Novas Aplicagdes com Microcomputadores. Makron Books. S&o Paulo.
SHIMIZU, Tamio. Processamento de Dados. Atlas. S&o Paulo.

RAMALHO, José Alves. Windows 95:quia pratico. Makron Books. Sao Paulo.

MANSEFIELD, Ron. Microsoft Office profissional. Makron Books. Sao Paulo.
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METODOLOGIA DE PESQUISA

Pesquisa: conceito, interesse, importancia, tipos e fases da pesquisa. Projeto de
pesquisa. Publicacbes e relacdes técnicas. Nivel de profundidade das pesquisas. Estudo
exploratério descritivo e causativo.

Bibliografia basica:

CERVO, Amado. Metodologia Cientifica. BERVIAN, Pedro. 42 ed. Sao Paulo: Camara do Livro, 1996.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 52 ed. S&o Paulo: Cortez, 1996.

KUHM, Thomas. A estrutura das revolugdes cientificas. 22 ed. So Paulo: Perspectiva, 1978.

MARCONI, Marina; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de Pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 1985.

RUDIO, Victor. Introducao ao projeto de pesquisa cientifica. Petropolis: Vozes, 1978. SEVERINO, Antonio. Metodologia do trabalho
cientifico. Sao Paulo: Cortez, 1998. SALOMON, Décio. Como fazer uma monografia. Belo Horizonte: UCM6, 1971. SCHRADER,
A. Introdug&o a Pesquisa Social Empirica. Porto Alegre: Globo, 1971. FERRARI, Alfonso T. Metodologia da Ciéncia. 32 ed. Rio de
Janeiro, 1974.

VERA, Asti. Metodologia da pesquisa cientifica. Porto Alegre: Globo, 1978.

FILOSOFIA E EDUCAGAO
A filosofia e a questdo do conhecimento. Teorias filosdficas e educagao. Filosofia,
linguagem e educaco. Etica, ciéncia e educacéo.

Bibliografia basica:

ALVES, Rubem - Conversas com quem gosta de ensinar — Cortez Editora — S&o Paulo.

Estérias de quem de Gosta de Ensinar — Cortez Editora — Sdo Paulo.

ARANHA , Maria Lucia. - Filosofia da Educag&o - Filosofando — Historias da Educagao.
BACHETTO, Sinésio — Educagéo e Ideologia - Ed. Vozes — Petrdpolis.

BELLO, R. - Filosofia da Educagéo - Editora do Brasil - S&o Paulo.

CIRILIANO , Gustavo — Fenomenologia da Educagéo - Ed. Vozes — Petrdpolis.

CONNINGHAM , W. - Introdugdo a Educacéo - Ed. Globo.

FREIRE, Paulo — Educagdo como pratica da liberdade — Ed. Paz e Terra ; Pedagogia do Oprimido.
LATERZA , Moacir - Filosofia da Educagéo - | e Il vol. Ed. Herder- S&o Paulo.

LIBANEO, J. C. — Democratizagdo da Escola Publica.

LOPES, F. L - Introducéo & Filosofia — Agir Editora - S&o Paulo.

LUCKESI, cipriano - Filosofia da Educagéo .

LUZURIAGA , L. - Pedagogia — Editora Nacional — S&o Paulo.

MARIAS , J. - Introdugao a Filosofia — Editora Duas Cidades.

MELBY, E. O .- El maestro y la education — Editora Hispano — Americana México. MARITAIN , J. Rumos da Educagéo — Agir
Editora.

MORENTE , m. G. — Fundamentos de Filosofia — Ed. Mestre Jou — S&o Paulo.

PSICOLOGIA E EDUCAGAO
Abordagem historica da Psicologia. Teoria psicologia e suas relagées com a educagao.

Bibliografia basica:

ABREU, M. C. e MASETTO, M. T. - "O professor universitario em sala de aula". M. G. Editores Associados, S.Paulo, 1990.
BIGGE, M. - "Teorias da aprendizagem para professores". M. G. Editores Associados, S.Paulo, 1977.

CATANI, D. (org.) - "Universidade, Escola e formagao de professores". Brasiliense, S.Paulo, 1986.

DAVIDOFF, L. L. - "Introdugao a Psicologia". MacGrawHill, S.Paulo, 1983.

DOLLE, J. M. - "Para compreender Jean Piaget". MacGrawHill, S.Paulo, 1983.

ELKIND, D. - "Desenvolvimento e Educagéo da Crianga: aplicagdo em sala de aula". Zahar, Rio, 1976.

FLAVELL, J. - "A Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget". Pioneira, S.Paulo, 1975.

GOULART, 1. B. - "Psicologia da Educagao: fundamentos teoricos e aplicagdes a pratica pedagdgica”. Vozes, Petrdpolis, 1987.
MIZUKAMI, M. G. N. - "Ensino: as abordagens do processo". Vozes, Petrdpolis, 1986.

MOREIRA, M. A. - "Ensino e Aprendizagem: enfoques tedricos". Edit. Moraes, S.Paulo, 1985.

PENTEADO, W. M. A. - "Psicologia e Ensino". Papelivros, S.Paulo, 1980.

PFROMM NETTO, S. - "Psicologia da Aprendizagem e do Ensino". Papelivros, S.Paulo, 1987.
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EDUCAGAO E SOCIEDADE

Bases sociologicas da educagdo. A educagdo como processo social. O papel da
educacéao na estrutura social. Aspectos socioldgicos da escola. Sociedade, educagao e
desenvolvimento.

Bibliografia basica:

AZEVEDO, J. M. L. de. A Educagao como Politica Publica. Campinas, SP: Autores Associados, 1997.

BOURDIEU, P. e PASSERRON, J. C. A Reprodugéo - Elementos para a teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro, 1982.

BUFFA, E. Educacéo e Cidadania: Quem educa o cidadao? Séo Paulo:Cortez, 1987.

CANCLINI, N. G. Consumidores e Cidad&os — Conflitos Multiculturais da Globalizagdo. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ, 1995.
LIBANEO, J. C. Democratizacao da escola piblica. Sdo Paulo: Loyola, 1985.

LUCKESI, C. O papel do Estado na educagéo. Salvador: UFBA/EFBA, 1989.

MANACORDA, M. O principio educativo em Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas.

MARKET, ,W. (Org). Teorias de educacao e iluminismo, conceitos de trabalhos e de sujeito. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1994.
MARX, K. Contribuicdo critica da economia politica. Lisboa: Estampa, ,1973. OFFE, C. Problemas estruturais do estado capitalista.
Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1984

TEDESCO, J. C. Sociologia da educagdo. Campinas-SP: Autores Associados, 1995.

TEIXEIRA, F. J. S. e OLIVEIRA, M. A. (Orgs). Neoliberalismo e reestruturagéo produtiva. As novas determinagdes do mundo do
trabalho. S&o Paulo: Cortez, 1995.

VEIGA-NETO, A. (Org) Critica pos-estruturalista e educag&o. Porto Alegre: Sulina, ,1995.

WILLIS, P. Aprendedndo a ser trabalhador — escola, reprodugéo e resisténcia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1977.

ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Principios basicos da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico: legais, administrativos e
pedagogicos. Estruturacdo das agbes administrativas e pedagogicas da instituigcao
escolar: projeto pedagogico, trabalho docente, gestdo (plano de desenvolvimento
escolar), conselhos, documentos e registros académicos.

Bibliografia basica:

AMARAL SOBRINHO, J. O regime de colaboragdo entre municipios: uma estratégia para administrar a escassez. In: Ensaio -
Avaliagdo e politicas publicas em educagao. Jul./set. de 1994, pp.53-62.

CONSTITUICAO BRASILEIRA 1988.

DRAIBE, S. M. As politicas sociais e 0 neoliberalismo In Revista USP, maio/junho, n. 17, 1993 (87-1°1).

EM ABERTO. Brasilia, v. 17, n.72, fev./jun. 2000 (Tema: Gestéo Escolar).

FIDALGO, F. S., MACHADO, L. R. de S. Controle de Qualidade Total: uma nova pedagogia do capital. Belo Horizonte -MG:
Movimento de Cultura Marxista, 1994.

GADOTTI, M. & ROMAQ, J. E. (Org.) Municipio e Educagéo. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Instituto de Desenvolvimento de
Educagédo Municipal, 1993.

GENTILI, P. A. A,, SILVA, T. T. (Orgs) Neoliberalismo, Qualidade Total e Educagdo. Petropolis -RJ: Vozes, 1995.

LEI 9.394/96. (Nova LDB).

LEI 9.424/96 (Fundo de Desenvolvimento do Ens. Fundamental e Valorizag&o do Magistério).

OLIVEIRA, D. A. (Org.) Gestao Democratica da Educagdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

PRAIS, M. de L. M. Administragdo Colegiada na Escola Piblica. Campinas, SP: Papirus, 1996.

PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO. 2001.

SAVIANI, D. Educagéo Brasileira, Estrutura e Sistema, S3o Paulo : Saraiva, 1973. Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de
Educagéo: Por uma outra Politica Educacional. S&o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1998.

SILVA, J. M. da. A Autonomia da Escola Publica. Campinas-SP: Papirus, 1997. TOMMASI, L. de., WARDE, M. J. e HADDAD,
S. (Orgs) O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Sao Paulo: Cortez/A¢do Educativa/ PUC-SP, 1996.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Diferentes concepgdes de avaliagao e suas implicagdes na pratica educativa. Tipos de
avaliacdo da aprendizagem. A avaliagdo como instrumento indicador da organizagao e
reorganizagao do trabalho docente. Avaliagdo como processo emancipatorio.

Bibliografia basica:

LUCKESI,C.C. A avaliagédo da aprendizagem escolar. Cortez. Sdo Paulo.SP.1994.

PUCCI, B (Org.) Teoria Critica e Educacgao. Petrépolis; Vozes/ S&o Carlos: Editora UFScar, 1995.
SAVIANI, D. Escola e Democracia. S&o Paulo: Cortez, 1984.

POLITICAS PUBLICAS E LEGISLAGAO DA EDUCAGCAO

Aspectos historicos da legislagdo da educagédo brasileira. O papel do Estado no
desenvolvimento educacional. Legislagao da Educagao Basica e Superior. Financiamento
da educacéao. Organizagado do ensino no Brasil, no Estado e Municipio.

Bibliografia basica:

AZEVEDO, J. M. L. de. A Educagao como Politica Publica. Autores Associados, Campinas-SP, 1997.
BARRETO, E. S. de Sa. Cadernos de Pesquisa. Politicas publicas de educagao: atuais marcos de analise. S&o Paulo, n.° 90, p. 14,
ago. 1994,
DEMO, Pedro. Desafios Modernos da Educagdo. Vozes, Petropolis-RJ, 1992.
FREIRE, Ana Maria A. Analfabetismo no Brasil. Cortez, S&o Paulo, 1989.
FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. Cortes, Sdo Paulo, 1979.
. Politica Educacional e Industria Cultural. Cortez/Autores Associados, Sao Paulo, 1987.

GARRIDO, Selma Pimenta e GONCALVES, Carlos Luis. Revendo o Ensino de 2° grau e propondo a formagédo de professores.
Cortez, S&o Paulo, 1991.
GENTILI, P. Pedagogia da Exclusdo. Vozes, Petrdpolis-Rj, 1995.
GENTILI, P. A. A;; SILVA, T. T. (Orgs.) Neoliberalismo, Qualidade Total e Educagéo. Vozes, Petropolis-RJ, 1995.
GIROUX, H. Escola Critica e Politica Cultural. Cortez, Sdo Paulo, 1987.

. Teoria Critica e Resisténcia em educagdo. Vozes, Petropolis-RJ, 1986.
GOMES, C. A. A Educagéo em Perspectiva Sociolégica. EPU, S&o Paulo, 1989.
LIBANEO, J. C. Democratizagéo da Escola Piblica. Loyola, S&o Paulo, 1985.
LUCKESI, C. O Papel do Estado na Educagéo. UFBA/EGBA, Salvador, 1989.
MANACORDA, M. O Principio Educativo em Gramsci. Artes Médicas.
OLIVEIRA, R. P. de (Org.) politica Educacional: impasses e alternativas. Cortez, Sao Paulo, 1995.
PUCCI, B. (Org.) Teoria Critica e educagéo. Vozes, Petropolis/Editora UFScar, Sao Carlos, 1995.
ROMANELLI, Otaisa. Histéria da educagéo no Brasil. Vozes, Rio de Janeiro, 1978.
SANTOS, B. S. Introdugéo a uma Ciéncia Pés-Moderna. Graal, Rio de Janeiro, 1989.
SAVIANE, D. Escola e Democracia. Cortez, séo Paulo, 1984.

. Educagéo e Questbes da Atualidade. Cortez, S&o Paulo, 1991.
SILVA, T. T. Identidades Terminais. Vozes, Petropolis-RJ, 1996.
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988.
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DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OPTATIVAS

CONTEXTUALIZAGAO E INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE QUIMICA
Conceitos de quimica para a compreensao das atividades humanas e processos
naturais. Exame critico de contextos envolvendo a quimica e identificacdo de
implicacbes econbmicas, sociais, éticas, ambientais neles presentes.

Bibliografia Basica:

BAHIA. Secretaria da Educag&o. Plano estadual de educagéo da Bahia. Salvador: Secretaria da Educagéo BA: SEC, 2004.
BRASIL, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. PCN* Ensino Médio: orientagdes educacionais complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 2002.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio, Brasilia, 2002.
CHASSOT, A I. A educago no ensino de quimica. ljui: Ed Unijui, 1990.

CHASSOT, A. |. Para quem é (in) util o ensino? Canoas: ULBRA, 1995.

FREIRE, P. Educagédo como pratica da liberdade. Sdo Paulo: Paz e terra, 1982.

FREIRE, P.; Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1983.

LUTFI, M. Cotidiano e Educagdo Quimica. Unijui, ljui - RS; 1988.

ROMANELLI, L. & JUSTI, R. S. Aprendendo Quimica. Unijui, ljui - RS; 1998.

SANTOS, W. P..; SHENETZLER, R.P.; Educagéo em quimica: compromisso com a cidadania. ljui: Ed. Unijui, 1997.
Artigos de periodicos da &rea de Quimica e de Ensino de Ciéncias, tais como:

Educacion Quimica

Investigagdo em Ensino de Ciéncias

Quimica Nova

Quimica Nova na Escola

A EXPERIMENTAGAO NO ENSINO DE QUIMICA

Concepgdes sobre o ensino experimental da Quimica. O papel dos experimentos na
aprendizagem de conceitos. Relagdo entre teoria e pratica. Elaboracdo de projetos de
experimentos de quimica para o Ensino Médio.

Bibliografia basica:

Artigos de periodicos da &rea de Quimica e de Ensino de Ciéncias, tais como:
Educacion Quimica

Investigagdo em Ensino de Ciéncias

Quimica Nova

Quimica Nova na Escola

DIFICULDADES DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM QUIMICA

A contribuicdo da pesquisa em ensino para a investigacdo das dificuldades inerentes ao
ensino e aprendizagem de conceitos quimicos.

A ementa e o programa seréo elaborados conjuntamente com os professores da area de
Ensino de Quimica e os professores de uma determinada area e devem ser apresentados
ao Colegiado do Curso de Quimica para apreciagao. A disciplina sé sera oferecida apds
aprovagao pelo Colegiado de Curso.

Bibliografia Basica

Artigos de periodicos da &rea de Quimica e de Ensino de Ciéncias, tais como:

Educacién Quimica

Ensefianza de las Ciencias

International Journal of Science Education

Investigagdo em Ensino de Ciencias
Journal Chemical Education
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Journal of Research in Science Teaching
Quimica Nova

Quimica Nova na Escola

Science & Education

Science Education

QUIMICA DOS POLIMEROS
Polimerizagdo. Polimeros de adicdo e de condensacdo. Mecanismos da formagao de
Polimeros. Resinas. Despolimerizagdo. Produgao de polimeros usuais.

Bibliografia basica:

ALLNGER, Norman e ALLINGER, Janet. Estrutura de Moléculas Orgénicas.

BARBOSA, Luiz Caudio de A. Quimica Organica - Uma introdug&o para ciéncias agrarias e bioldgicas, Vigosa, Edit. UFV, 1998.
GONGALVES, D.; WAL, E.; ALMEIDA, R R. Quimica Organica Experimental, Sdo Paulo, McGraw-Hill, 1988.

MANO Eloisa B., SEABRA Affonso do P., Praticas de Quimica Orgéanica, 32 edi¢éo, Ed. Edgard Blucher Itda, 1987, p. 239.
MORRISON, R e BOYD, R. Quimica Orgénica, Lisboa, Edit.Fundagédo Calouste Gulbenkian, 1992, p.1639.

SOLOMONS, T. W. Graham. Quimica Orgénica, 1. Rio de Janeiro, LTC - Livros Técnicos e Cientificos Editora, 1993, 3v.
MARCH J.; Advanced Organic Chemistry; John Wiley & Sons, 1993, p. 1495.

CAREY A. Francis, RICHARD S.; Advanced Organic Chemistry, Ed.Plenium Press, New York, 1996.

QUIMICA DE COORDENACAO
Teoria da Quimica dos compostos de coordenagdo. Introducdo aos compostos
organometalicos.

Bibliografia basica:

BARROS, H. L. C., Quimica Inorgénica: uma introdugéo. Belo Horizonte, Brasil: Editora UFMG. 1992.

BASOLO, F. e JOHNSON, R., Quimica de los Compuestos de Coordinacion - La Quimica de los Complejos. Barcelona:
Editorial Reverté S.A., 1980.

COTTON, F. A, WILKINSON, G. e GAUS, P.L., Basic Inorganic Chemistry. 2% ed., Singapore: John Willey & Sons,
1994,

DOUGLAS, B., McDANIEL, D. e ALEXANDER, J., Concepts and Models of Inorganic Chemistry, 3% ed., New York, John
Wiley & Sons, 1994.

LEE, J. D., Quimica Inorganica néo téo concisa, 52 ed., Editora Edgard Blucher LTDA, 1999.

SHRIVER, D. F., ATKINS, P. W. e LANGFORD, C. H., Inorganic Chemistry. Oxford: Oxford University Press, 1991.
WINTER, M. J., d-Block Chemistry. New York: Oxford University Press Inc. 1994. WINTER, M. J., Chemical Bonding.
New York: Oxford University Press Inc. 1993. RODGERS, G.E. Introduction to coordination, solid state and descriptive
inorganic.

QUIMICA QUANTICA

Cinética Quimica. Mecanismos. Teoria das colisdes. Introdugdo e principios da teoria
quantica. O oscilador harménico e o atomo de hidrogénio. Moléculas. Espectroscopia
rotacional, vibracional e eletrbnica.

Bibliografia basica:

ATKINS P.W. Physical Chemistry. Oxford University Press. Fifth Edition, Great Britain by Butler & Tanner Ltd. 1994.

CASTELLAN, Gilbert W. Fisico-quimica, tradugéo Luiz Carlos Guimaraes, Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 1978.
RANGEL, R. N.. Préticas de Fisico-quimica. Ed. Edgard Blucher, S&o Paulo, 22 ed., 1977.

65



QUIMICA DOS PRODUTOS NATURAIS

Produtos Naturais. Fotossintese. Terpenos e terpendides. Esterdides. Alcaldides.
Aplicagdo das técnicas de extragdo, isolamento e identificacdo de compostos organicos
naturais. Aspectos usuais.

Bibliografia basica:

SOLOMONS, T. W. Graham. Quimica Organica. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, v. 2, 1996.

ALLINGER, Norman L. ; ALLINGER, Janet. Estrutura de moléculas orgénicas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1978.

SOUZA, M. P. de, Constituintes Quimicos Ativos de Plantas Medicinais, Fortaleza: Edigdes UFC, 1994.

FERREIRA, J. T. B. A Comunicagdo Quimica Entre os Insetos. Quimica Nova na Escola. Sdo Paulo: Sociedade Brasileira de
Quimica, n° 7, maio de 1998, p. 3-6. QUADROS, A. L. de. Os Feroménios e o Ensino de Quimica. Quimica Nova na Escola. S&o
Paulo: Sociedade Brasileira de Quimica, n° 7, maio de 1998, p. 7-10. VILELA, E. F. Feromdnios de insetos: biologia, quimica e
emprego no manejo de pragas. Vigosa: Editora da UFV, Impr. Univ., 1987.

BARBOSA, Luiz Claudio de A. Quimica Orgénica- Uma introdug&o para as ciéncias agrarias e biologicas, Vigosa: Editora da UFV,
1998.

MATOS, F. J. A. de. Introdug@o a Fitoquimica Experimental, Fortaleza: Ed. UFC, 1988.

AFRANIO, A. C. et al. Oleos Essenciais de Plantas do Nordeste, Fortaleza: Edicdes UFC, 1981.

MATOS, F. J. A. Farméacias Vivas: sistema de utilizagdo de plantas medicinais projetado para pequenas comunidades. 32 ed.,
Fortaleza: Edigbes UFC, 1998. STASI, L. C. Di. Plantas Medicinais: arte e ciéncia. Um guia de estudo interdisciplinar. S&o Paulo:
Editora da Universidade Estadual Paulista, 1996.

MANN, J. Secundary Metabolism, 22 ed. Clarendon Press, Oxford, 1987.

PRODUTOS QUIMICOS DE USO DOMICILIAR

Toxidade e efeitos dos produtos quimicos de uso domiciliar. Seguranga. Tratamento de
urgéncia na intoxicagcdo aguda. Tintas, colas e adesivos. Fogos e combustiveis
domésticos. Sistema de vigilancia sanitaria dos produtos de uso domiciliar

Bibliografia basica:

SHVARTSMAN, Samuel. Produtos Quimicos de Uso Domiciliar. Seguranga e Riscos Toxicoldgicos. Editora Almed, 1988. S&o

Paulo.
DURHAM, P. Review of Toxicity of House Hold Products. 1979 - New York.

BIOINORGANICA

Importancia dos ions metalicos nos sistemas vivos; economia de recursos; abundancia e
disponibilidade dos elementos; essencialidade e toxicidade; principais funcbes dos
elementos nos sistemas biologicos; Quimica dos compostos de coordenacdo relevante
para sistemas biologicos. O papel de alguns elementos em biologia (sédio e potassio;
magneésio e calcio; ferro hémico e ndo hémico; zinco; cobre e manganés; niquel, cobalto,
molibdénio, tungsténio e vanadio); ciclos bioldgicos dos elementos (carbono, hidrogénio,
enxofre e oxigénio). Biominerizacgéo.

Bibliografia basica:

ATKINS, P. W.; SHRIVER, D.F. Quimica Inorgénica. 3% ed. Porto Alegre: Bookman, 2003. 820 p.

HUHEEY, J. E. et al. Inorganic Chemistry - Principles of Structure and Reactivity. 4" ed. New York: Harpers Collins College
Publishers. 1993. 1052 p.

COSTA, P. et al. Substancias carboniladas e derivados. Porto Alegre: Bookman. 2003. 411 p.

LEE, J. D. Quimica Inorgénica: nédo tdo concisa.5? ed. Sao Paulo: Edgard Blucher. 1999. 527 p.

COTTON, F. A. Advanced inorganic chemistry. 5" ed. New York: John Wiley. 1988. 1455 p.

LEHNINGER, A. L.Principios de Bioquimica. S&o Paulo: Sarvier. 1984. 725p.
Revistas Quimica Nova e Quimica Nova na Escola - Publicagdes da Sociedade Brasileira de Quimica.
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POLUICAO MARINHA

Tipos de contaminantes. Aspectos Geoquimicos das fontes, transporte e destino dos
poluentes. Abordagens utilizadas na determinagdo e modelagem da poluicdo marinha.
Biodisponibilidade dos contaminantes. Aspectos Ecotoxicoldgicos.

Bibliografia basica:

CLARK,R.B.;FRID, C.& ATTRILL,M.1998. Marine Pollution. Oxford : Clarendon Press.4 edition.161p.

CARMOUZE, J.P., 1994. O Metabolismo dos Ecossistemas Aquaticos: Fundamentos Teoricos, Métodod de Estudos e Analises
Quimicas . S&o Paulo : ED. Edgard Blucher/FAPESP. 254p.

QUIMICA ANALITICA MARINHA

Fundamentos tedricos e praticos das técnicas analiticas tradicionais e instrumentais
utilizadas em oceanografia quimica. Métodos de coleta, preservagao e analise quimica de
amostras de agua, sedimento e material biolégico marinho. Precaugbes com
contaminantes e interferentes.

Bibliografia basica:

BAUMGARTEN, M. G. Z.; ROCHA, M. B.; NIENCHESKI, L. F. H. (1996). Manual de Analises em Oceanografia Quimica. Rio
Grande: Editora da FURG. 132 p. CARMOUZE, J. P. (1994). O metabolismo dos ecossistemas aquaticos: fundamentos tedricos,
métodos de estudo e analises quimicas. S&o Paulo: Ed. Edgard Bliicher/FAPESP. 254 p.

GRASSHOFF, K.; EHRARDT, M.; KREMLING, K. (1983). Methods os seawater analisys. Weinheim: Verlag Chemie. 419 p.

STRICKLAND, J. D. H.; PARSONS, T. R. (1972). A pratical handbook of seawater analisys. Fish. Res. Board Can., 2 ed. Ottawa:
Bulletin 167. 311 p.

BIOGEOQUIMICA MARINHA

Composicao e propriedades fisicas - quimicas da agua do mar. Biogeoquimica marinha.
Processos bioldgicos, fisicos, geoldgicos e quimicos que afetam a composi¢cdo da agua
do mar. Distribuicdo global dos elementos quimicos nos oceanos.

Bibliografia basica:

CHESTER,R.(1990) Marine Geochemistry. London: Chapman & Hall. 698p.

LIBES, S.M.(1992) An Introduction to Marine Biogeochemistry. New York: John Wiley &Sons. 734p.

PILSON, M.E.Q.(1998) Na Introduction to the Chemistry of the Sea .Upper Saddle River: Prentice Hall.431p.
VALIELA, I. (1995) Marine Ecological processesed.2nd ed. New York: Springer Verlag. 686p.

TECNICAS DE ANALISE QUIMICA DA AGUA

Métodos de coleta, preservacdo e analise quimica de amostras de agua. Precaugbes com
contaminantes e interferentes.

Bibliografia basica:

BAUMGARTEN, M. G. Z.; ROCHA, M.B.; NIENCHESKI, L. F. H. (1996). Manual de Analises em Oceanografia Quimica. Rio

Grande: Edatora da FURG. 132p. CARMOUZE, J. P. (1994). O metabolismo dos ecossistemas aquaticos: Fundamentos tedricos ,
métodos de estudo e analises quimicas. S&o Paulo:Ed. Edgard Blucher/FAPESP. 254p.
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TRATAMENTO DE AGUA

Processos gerais de tratamento. Sedimentagdo simples. Aeragdo. Coagulagéo.
Mistura. Floculagdo. Decantacdo. Filtragcdo rapida e lenta. Desinfecgdo. Técnicas
especiais de tratamento de aguas para fins domésticos e industriais.

Bibliografia Basica:

BNH/ABES/CETESB. Técnica de abastecimento e tratamento de agua, Sao Paulo, CETESB, 1976.

LEME, Francisco Paes. Teoria e técnicas de tratamento de agua, Sé&o Paulo, CETESB, 1979.
AZEVEDO NETTO, José M. de. Tratamento de &gua de abastecimento, Editora da Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 1966.

FILOSOFIA DAS CIENCIAS
Introdugcdo ao pensamento cientifico. O desenvolvimento histérico do pensamento
cientifico e as suas posi¢cdes na ciéncia moderna. Ldégica.

Bibliografia basica:
CHALMERS, A. A fabricacéo da Ciéncia. S&o Paulo, UNESP, 1994.
COPI, 1. Introdugéo a Légica. Sao Paulo, Mestre Jou.
FEYERABEND, P. Contra 0 método. Rio de Janeiro: Francisco Alves.
FOUREZ, G. A construgdo das ciéncias. Sdo Paulo, UNESP, 1995.
GRANGER, Gilles- Gaston. A Ciéncia e as Ciéncias. Sdo Paulo.: UNESP, 1994. HEMPEL, C. G. A Filosofia da Ciéncia Natural. Rio
de Janeiro, Zahar.
KNELLER, G. A. A Ciéncia como atividade humana. RJ/SP, Zahar/EDUSP, 1980. LAKATOS, I. & MUSGRAVE, A. A critica e
desenvolvimento do conhecimento. S&o Paulo: Cultrix / EDUSP.
LAUDAN, L. et alii. Mudanga cientifica: modelos filosoficos e pesquisas historicas. Estudos Avangados USP, S&o Paulo, 1983.
POPPER, Karl. Conhecimento objetivo. Sdo Paulo/Belo Horizonte, EDUSP/Itatiaia, 1975.
. Conjecturas e refutagdes. Brasilia, Unb.
RORTY, R. A filosofia e 0 espelho da natureza. Lisboa. Dom Quixote.

TEORIA DO CONHECIMENTO E APRENDIZAGEM
As correntes filoséficas e suas relagdes e implicagdes com os principios tedricos de
aprendizagem. Natureza do pensamento filosofico e cientifico.

Bibliografia basica:

BACHELARD, Gaston; BERGSON, Henri. O Novo Espirito Centifico. In: Os pensadores. S&o paulo: Abril Cultural, 1974.

HESSEN, Johannes. Teoria do Conhecimento. Trad. Jo&o Vergilio Callerani Cuter. Sdo Paulo: martins Fontes, 1999.

HUISMANN, Denis; VERGEZ, André. O Conhecimento. Rio de Janeiro: Freitas bastos, 1978.

MATALLO, Heitor Jr. A problematica do Conheciemento. In: Metodologia Cientifica: Fundamentos e Técnicas (Maria Cecilia M. de
carvalho, org.). 5% ed. Campinas, Sao Paulo: Papiruus, 1995.

DIDATICA

Pressupostos tedrico-praticos da didatica. O contexto da pratica pedagogica. A dinamica
da sala de aula. A construgdo de uma proposta de ensino-aprendizagem. A vivéncia e o
aperfeicoamento da didatica. A Organizagdo do Trabalho Pedagdgico como fator
determinante da construgao da identidade docente.

Bibliografia basica:
BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. MEC, Brasilia, 1998.
BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. MEC, Brasilia, 1998. DALMAS, Angelo. Planejamento Participativo
na Escola: elaboragdo, acompanhamento e Avaliagéo. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.
FAZENDA, Ivani Catarina. (Org.) Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, 1998.
. Interdisciplinaridade: Histéria, Teoria e Pesquisa. 22 ed. Campinas, SP: Papirus, 1996.
GANDIN, Danilo. A Pratica do Planejamento Participativo: na educagao e em outras Instituigdes. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1994.
GARCIA, Maria Manuela Alves. A didatica ensino superior. Campinas, SP: Papirus, 1994.
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GATTI, Bernadete Angelina. Formagéo de professores e carreira: problema e movimento de Renovagdo. Campinas, SP: Autores
Associados, 1997.
HENRY, Geroux. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da Aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.
MACHADO, Nilson José. Epistemologia e didatica: as concepgdes, conhecimento e inteligéncia e a pratica docente. S&o Paulo:
Cortez, 1996.
MARTINS, Pura Lucia Oliver. Didatica Teorica/Didatica Pratica. Sdo Paulo: Loyola, 1990.
MENEGOLLA, Maximiliano et alli... SANTANA, liza Martins. Por que Planejar? Como Planejar? Curriculo, Area, Aula. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1991.
. Didatica: Aprender a Ensinar. S&o Paulo: Loyola, 1996.

Revista Brasileira de Educacdo (ANPED) 1998.
Revista de Educagédo do CEAP, n.° 16 — A Escola Rumo ao Terceira Milénio.
VEIGA, lima Passos Alencastro. Caminhos da Profissionalizagdo do Magistério. Campinas, SP: Papirus, 1998.

. Didatica: O ensino e suas relagdes. Campinas, SP: Papirus, 1996. WACHUWICZ, Lilian Anna. O método dialético na
didatica. Campinas, SP: Papirus, 1991.

CURRICULO

Dimensao histérica, cultural, epistemoldgica, social e ideolégica do curriculo. Paradigmas
técnico, pratico e critico e suas implicacbes para o processo de desenvolvimento
curricular. A pdés-modernidade e a organizagdo do curriculo escolar; perspectivas
construtivistas, pds-construtivistas e  sdcio-interacionista do curriculo escolar.
Pressupostos socio-filosoficos de propostas curriculares de diferentes sistemas de
educacao.

Bibliografia basica:
APPLE, M. W. Ideoclogia e Curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
BOBIO, N. Estado, Governo E Sociedade. Rio de Janeiro Paz e Terra, 1987. BRASIL/MEC. Parémetros Nacionais Do Ensino
Fundamental. Brasilia-DF, 1999. FERNANDEZ, Enguita. A face oculta da escola. Educagao e trabalho no capitalismo. Porto Alegre;
Artes Médicas, 1989.
MOREIRA, Antonio Flavio. Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo. Ed. Cortez. 42 edigéo.
.Curriculo: Questdes Atuais. Campinas. Papirus Editora. 1997. OLIVEIRA, R. P de (org) Politica Educacional; Impassas

e alternativas. Sao Paulo: Cortez, 1995.
PEDRA, José Alberto. Curriculo, Conhecimento e suas Representagdes. Campinas Papirus editora. 32 edi¢do. 1999.
PUCCI, B (Org.) Teoria Critica e Educagdo. Petropolis; Vozes/ Sao Carlos: Editora UFScar, 1995 // SAVIANI, D. Escola e
Democracia. Sao Paulo: Cortez, 1984.
SILVA, T. T. Identidades Terminais. Petropolis - RJ: Vozes, 1996. Documentos de Identidade: Uma introducdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte. Auténtica. 22 edigao. 2000.

.0 curriculo como fetiche; A poética e a politica do texto curricular. Belo Horizonte. Auténtica. 32 edigao. 2000.

.DELIZOICOU, Demétrio, ANGOTTI, José André. PERNAMBUCO, Marta Maria . Ensino De Ciéncias: Fundamentos E
Métodos. Sao Paulo; Cortez, 2002. (Colegdo Docéncia e Informagéo)

INGLES INSTRUMENTAL |

Desenvolvimento de habilidades de leitura intensiva e extensiva, bem como da
compreensao oral. Estudo de textos especializados.

Bibliografia basica:

DIAS, Reinildes. Reading Critically in English. Inglés Instrumental. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.

HOLMES, John. Text tipology and the Preparation of Materials. Projeto nacional do Ensino de Inglés Instrumental. Working Paper

n° 10. S&o Paulo, 1984.
TORRES, Wilson. Gramética do Inglés Descomplicado. Ed. Moderna: S&o Paulo, 1987.
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INGLES INSTRUMENTAL I
Desenvolvimento de habilidades de leitura intensiva e extensiva, bem como da
compreensao oral. Estudo de textos especializados.

Bibliografia basica:

DIAS, Reinildes. Reading Critically in English. Inglés Instrumental. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.

HOLMES, John. Text tipology and the Preparation of Materials. Projeto nacional do Ensino de Inglés Instrumental. Working Paper
n° 10. S&o Paulo, 1984.

TORRES, Wilson. Gramatica do Inglés Descomplicado. Ed. Moderna: Sao Paulo, 1987.

PORTUGUES INSTRUMENTAL

Fundamentos dos padrdes de textualidade em Lingua Portuguesa. Estruturacdo e
producédo do texto escrito. Mecanismo Iéxico-gramaticais e expressao escrita.
Bibliografia basica:

ALMEIDA, Antonio Fernando de. Portugués basico para cursos superiores. 22 ed. S&o Paulo, Atlas, 1990.
BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. S&o Paulo, Nacional, s/d. BLIKSTEIN, lzidoro. Técnicas de comunicagéo
escrita. S&o Paulo, Atica, s/d. Série Principios, 12.
BOAVENTURA, Edvaldo. Como ordenar idéias. S&o Paulo, Atica, s/d. Série Principios, 128.
BUZZI, Arcangelo. Introdugdo ao pensar. Petropolis/RJ, Vozes, s/d.
CAMARA JR., Joaquim Mattoso. Manual de expressao escrita. Rio de Janeiro, J. Ozon, s/d.
GARCIA, Othon M. Comunicag&o em prosa moderna. Rio de Janeiro, Fundagao Getulio Vargas, s/d.
KOCH, Ingedore Villaga. A coeséo textual. 72 edi¢do. S&o Paulo, Contexto, 1994.
e TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Texto e Coeréncia. 4% ed., S&o Paulo Cortez, 1995.
LUFT, Celso Pedro. Novo guia ortografico. Rio de Janeiro, Globo, s/d.
MANDRYK, Davi e FARACO, C. Alberto. Pratica de redagao para estudantes universitarios. 32 ed. Petropolis/RJ, Vozes, 1990.
MARTINS, Dileta Silveira e ZILBERKNOP, Lubia Sciliar. Portugués Instrumental. Porto Alegre, PRODIL, s/d.
PENTEADO JR., A Técnica da comunicagao humana. 82 ed. S&o Paulo, Pioneira, 1982.
PLATAO & FIORIN. Para entender o texto: leitura e redagao. Séo Paulo, Atica, s/d.
VAL, Maria das Gragas Costa. Redago e textualidade. Sao Paulo, Martins, s/d.

INTRODUGAO A OCEANOGRAFIA

As Ciéncias Marinhas; Histéria da Oceanografia; Formagdo e morfologia de bacias
oceanicas; Noc¢des basicas de oceanografia fisica; propriedades quimicas da agua do
mar; Provincias oceénicas; Comunidades Bioldgicas marinhas; Usos do mar.

Bibliografia basica:

GROSS, M. G. 1995. Principles of Oceanography. Prentice Hall, 7t Edition. USA. 230 pp

LALLI, C. M. & PARSONS, T. R. 1997. Bilogical Oceanography, an introduction. 2. Ed. Butterworth-Heinemann, Inglaterra, pp. 314.
LONGHURST, A. 1998. Ecological Geography of the sea. Academic Press, 398 pp. LONGHURST, A. R. & PAULY, D. 1987.
Ecology of Tropical Oceans. Academic Press, San Diego. 407 p.

MAGLIOCCA, A. 1987. Glossério de Oceanografia. EDUSP, S&o Paulo. 355.

MANN, K. H. e LAZIER, J. R. N. 1996. Dynamics of Marine Ecosystems. Bilogical-physical interactions in the oceans.

MELLOR, G. L. 1996. Introduction to Physical Oceanograph. Springer Verlag, New York. 260 pp.

MOREIRA DA SILVA, P. C. 1978. Usos do Mar. CIRM, Brasil. 303 pp.

NYBBAKEN, J. W. 1996. Marine Biology: An Ecological Aproach. Addison-Wesley Pub Co. 4t Edition.

OPEN UNIVERSITY. The Ocean basins- theis structure and function.

OPEN UNIVERSITY. Ocean Chemistry and deep-sea sediments.

PARSONS, T. R.; TAKAHASHI, M. and HARGRAVE, B. 1995. Bilogical Oceanography Processes. 31 ed. Butterworth-Heinemann
Ltd. Inglaterra. pp 330.

THURMAN, H. V. 1997. Introductory Oceanography. Prenctice Hall, 8t Edition. USA. 544 pp.

THURMAN, H. V. e TRUJILLO, A. P. 1999. Essentialis of Oceanography. Prentice Hall, 6" ed. USA. 527 pp.

VALIELA, I. 1995. Marine ecological Processes. Springer-Verlag, 686 p.
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POLUICAO E CONSERVAGAO DOS RECURSOS NATURAIS

Poluicdo de biosfera, atmosfera, solo e agua. Poluicdo nuclear e térmica. Conservagao e
exploracdo dos recursos naturais. A demanda bioquimica do oxigénio (DBO). Medidas
mitigadoras de impacto.

Bibliografia basica:

ALTAE, A; MARANHAO, M.; ZANON, M. et alli. Agrotoxicos, a Realidade do Panama. Secretaria do Meio Ambiente.
Superintendéncia dos Recursos Hidricos e do Meio Ambiente. Curitiba, Parang, 1992, 94p.

BRANCO, S. Limnologia Sanitéria, Estudio de la Poluicién de Aguas Continentales. Secretaria General da Organizacion de los
Estados Americos, Programa Regional de Desarrollo Cientifico e Tecnologico, Série de Biologia, Monografia, N° 28. Washington
D. C., 1984, 120p.

BRASIL. Constituicdo Federal 1988.

CRA. Meio Ambiente — Legislacéo Bésica do Estado da Bahia. Salvador, Centro de Recursos Ambientais/SEPLANTEC, 1992.
GRASSI, m. g. I. O lixo e 0 Meio Ambiente. Tese de Doutorado. Instituto de Quimica da Universidade de S&o Paulo, 1982.
OTTAWAY, J. H. (1980). Bioquimica da Polui¢&o. Tradugao de Luiz Pitombo, Sérgio Massaro, S&o Paulo, EDUSP, 1982.

TECNOLOGIA E EDUCAGAO

A histéria das tecnologias na educag&o. Novos paradigmas sociais. Processo de
informatizagdo da sociedade. Tendéncias atuais das tecnologias educacionais:
possibilidades e limites do uso dessas tecnologias na educagao. Programas educacionais
como recurso didatico.

Bibliografia basica:

BABIN, Pierre e KOULOUMDJIAN, Marie-France. Os novos modos de compreender e a geragao do audiovisual e do computador.
Séao Paulo: Cortez, 1995.

BRANDAO, Zaia. A crise dos paradigmas e a educagéo. S&o Paulo: Cortez, 1995.

GRINSPUN, Mirian P.S. Zippin (org.). Educagéo tecnologica: desafios e perspectivas. Sao Paulo: Cortez, 1999.

KAWAMURA, Lili. Novas tecnologias e educagao. S&o Paulo: Atica, 1990.

LEVY, Pierre. O que é virtual? Trad. De Paulo Neves. Rio de Janeiro: Editora 34, 1996. PELLANDA, Nilze Maria e Eduardo

LIMA, Frederico O. A sociedade digital - 0 impacto da tecnologia na sociedade, na educagéo e nas organizagdes. Rio de Janeiro:
Qualitymark, 2000.

LITWIN, Edith (org.). Tecnologia educacional - politicas, historias e propostas. Porto Alegre: Artes  Médicas, 1997.

MARCONDES FILHO, Ciro. Pensar-pulsar; cultura comunicacional, tecnologia, velocidade. Coletivo NTC. Sao Paulo: NTC, 1996.
PRETTO, Nelson De Luca. Uma escola sem/com futuro. Campinas: Papirus, 1996. MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Formagao
continuada de professores e novas tecnologias. Macei6: Edufal, 1999.

Revista Comunicagédo e Educagao. Identidades e globalizagdo. Novas tecnologias na escola. Radio a servigo da comunidade. Sao
Paulo: CCA-ECA-USP, 2000.

SANDHOLTZ, Judith Haymore. Ensinando com tecnologia: criando salas de aula centradas nos alunos. Trad. De Marcos
Domingues. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 2000.

RELAGOES HUMANAS
Conceitos iniciais. Principios de comportamento. Analise da instituicdo. Dinamica das
relagdes.

Referéncias Basicas:

CARVELL,F.J. Relagbes Humanas No Negécios. Zahar 1982.

BEAL, G.M., BOHLEN, J.M., e RAUDABAUGH, J.N. Lideranga e Dindmica de Grupo. Zahar 1972.
GAHAGAN, J., Comportamento Interpessoal e de Grupo. Zahar 1976.

VARELA, J.A. Solugdes Psicoldgicas Para Problemas Sociais. Cultrix, S&o Paulo, 1975.

DAVEL. Relagbes Humanas e Subjetividade. Petrépolis: Vozes,1996.

MINICUCCI, A. Relagdes Humanas: Psicologia das Relagdes Humanas. Sao Paulo: Atlas, 2001.
MOSCOVICI, F. Desenvolvimento Interpessoal. Petrépolis: LTC. 1983.
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METODOS DE SEPARACAO EM QUIMICA

Métodos classicos de analise organica. Analise elementar qualitativa, analise funcional
organica. Principios basicos de cromatografia. Cromatografia planar e em coluna.
Cromatografia liquida de alta eficiéncia. Cromatografia Gasosa. Eletroforese convencional
e capilar.

Bibliografia basica:
COLLINS, Carol H.; BRAGA, Gilberto L.; BONATO, Pierina S. (Coordenadores). Infrodugdo a Métodos Cromatograficos; Editora da

Unicamp, 42 e 72 edigbes; Sao Paulo.
SKOOGAN, Douglas A., 32 Ed. Holt., Rinehart and Winston Inc., Orlando, F.L., EUA, 1985.

QUIMICA VERDE
Quimica verde: conceito, ferramentas, principios, exemplos de aplicagao.

Bibliografia Basica:

Quimica ambiental / Colin Baird ; tradugdo Maria Angeles Lobo Recio e Luiz Carlos Marques Carrera. 2. ed., Porto Alegre:
Bookman, 2002.

Chemistry for environmental engineering / Clair N. Sawyer, Perry L. McCarty, Gene F. Parkin. -. 4th. ed. -New York : : McGraw-Hill, ,
c1994.

Principios de quimica : questionando a vida moderna e o meio ambiente / Peter Atkins, Loretta Jones ; tradugao Ignez Caracelli-
Porto Alegre : : Bookman, 2001.

Estequiometria industrial / Reynaldo Gomide. 2. ed. S&o Paulo : R. Gomide, , 1979.

Manual de engenharia quimica Robert H. Perry, Cecil H. Chilton. 5. ed., Rio de Janeiro: Guanabara Dois , 1980.

Conservation of mass and energy J. C. Whitwell, Richard K. Toner. New York : McGraw-Hill , 1973.

Green Chemistry: Theory and Practice, Paul T. Anastas, John C. Warner, (April 1, 2000)

CONTROLE DA POLUIGAO AMBIENTAL

Noc¢des de ecologia. Medidas preventivas e corretivas de poluicdo ambiental. Métodos de
controle dos principais tipos de polui¢ao hidrica, atmosférica, do solo e outras. Tratamento
de aguas potaveis e industriais. Tratamento de efluentes. Nogdes de monitoramento
ambiental e conceituagdes de ferramentas de gestdo ambiental (normas ISO 14.000).
Bibliografia basica:

ALTAE, A; MARANHAO, M.; ZANON, M. et alli. Agrotoxicos, a Realidade do Panama. Secretaria do Meio Ambiente.
Superintendéncia dos Recursos Hidricos e do Meio Ambiente. Curitiba, Parana, 1992, 94p.

BAIRD, C, Environmental Chemistry, 2n ed., W.H.F. Freeman and Company, New York, 1999.

BRANCO, S. Limnologia Sanitéria, Estudio de la Poluicién de Aguas Continentales. Secretaria General da Organizacion de los
Estados Americos, Programa Regional de Desarrollo Cientifico e Tecnoldgico, Série de Biologia, Monografia, N° 28. Washington
D. C., 1984, 120p.

BRASIL. Constituicdo Federal 1988.

CRA. Meio Ambiente - Legislagdo Basica do Estado da Bahia. Salvador, Centro de Recursos Ambientais/SEPLANTEC, 1992.
GRASSI, m. g. I. O lixo e 0 Meio Ambiente. Tese de Doutorado. Instituto de Quimica da Universidade de S&o Paulo, 1982.
MANAHAM,S.E., Environmental Chemistry. Monrerrey/California: Brooks/Cole PublishingCompany, 1984.

MANAHAM,S.E., Fundamensts of Environmental Chemistry. Boca Raton: Lewis Publishing, 1993.

OTTAWAY, J. H. (1980). Bioquimica da Polui¢ao. Tradugao de Luiz Pitombo, Sérgio Massaro, Sao Paulo, EDUSP, 1982.
THOMAS G. SPIRO, WILLIAM M. STIGLIANI. , Chemistry of the Environment / - New Jersey : Prentice Hall, 1996.
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QUIMICA DOS ALIMENTOS

Definicdo, estrutura, nomenclatura, classificagdo, propriedades fisico-quimicas e
funcionais dos carboidratos, vitaminas, sais minerais, pigmentos e compostos
responsaveis pelo sabor e odor em alimentos. Principais reacdes e transformacodes
desses componentes durante condigdes de processamento de alimentos. Aditivos
Quimicos. Aplicagcao de métodos quimicos de analise para alimentos.

Bibliografia basica:

ARAUJO, J. M. A. Quimica de alimentos - teoria e pratica. Vigosa : Imprensa Universitaria, 1995. 332p.

BOBBIO, F. O.; BOBBIO, P. A. Introducéo & quimica de alimentos. S&o Paulo : Varela, 1989. 223p.

BOBBIO, P. A.; BOBBIO, F. O. Quimica do processamento de alimentos. S&o Paulo: Varela, 1992. 151p.

BRAVERMAN, J. B. S. Introduccion a la bioquimica de los alimentos. Barcelona: Omega, 1967. 355p.

ESKIN, N. M. Biochemistry of foods. 2 ed., New York: Academic Press, 1990. 557p.

FENNEMA, O. R. Food chemistry. 2 ed. New York : Marcel Dekker Inc., 1985. 991p.

FENNEMA, O. R. Introduccién a la ciencia de los alimentos. Barcelona : Editorial Reverté, 1982. 918p.

KARMAS, e ; HARRIS, R. S. Nutritional evaluation of food processing. 3 ed., New York: AVI, 1988. 786p.

POMERANZ, Y. Functional properties of food components. New York: Academic Press, 1991. 569p.

Potter, N. N. Food science. New York, AVI, 1980. 780p.

REED, G. Enzymes in food processing. Wiscosin: Academic press, 1975.573p.
WONG, D. W. S. Mechanism and theory in food chemistry. New York: AVI, 1989. 428p.

SINTESE ORGANICA

Compostos polifuncionais. Introducao a filosofia e a pratica de sintese organica. Reagdes
periciclicas. Quimica dos compostos organicos de enxofre e fosforo. Compostos
heterociclicos.

Bibliografia basica:

FLEMING, I. Selected organic synthesis. London: John Wiley, 1975.

NORMAN, R. O. C. Principles of organic synthesis. 2nd ed. New York: John Wiley, 1978.

WARREN, S. G. Organic synthesis, the disconnection approach. Chichester: John Wiley, 1982

CAREY, F.A.; SUNDBERG, R. J. Advanced organic chemistry. 3rd ed. New York: Plenum Press, 1993. v. 1: Structure and
mechanisms. 1992.

LOWRY, T. H.; RICHARDSON, K. S. Mechanism and theory in organic chemistry. 3rd ed. New York: Harper and Row, 1987.
MARCH, J. Advanced organic chemistry: reactions, mechanisms, and structure. 4th ed. New York: John Wiley, 1992.

TOPICOS ESPECIAIS EM QUIMICA ORGANICA
A ementa e o programa serdo elaborados e apresentados ao Colegiado do Curso de
Quimica para apreciagao e a disciplina so sera oferecida apds aprovagéao pelo Colegiado

do Curso.

TOPICOS ESPECIAIS EM QUIMICA INORGANICA
A ementa e o programa serao elaborados e apresentados ao Colegiado do Curso de
Quimica para apreciagao e a disciplina so sera oferecida apds aprovacgao pelo Colegiado

do Curso.
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TOPICOS ESPECIAIS EM FiSICO-QUIMICA

A ementa e o programa serao elaborados e apresentados ao Colegiado do Curso de
Quimica para apreciagao e a disciplina so sera oferecida apds aprovacao pelo Colegiado
do Curso.

TOPICOS ESPECIAIS EM QUIMICA ANALITICA
A ementa e o programa serdo elaborados e apresentados ao Colegiado do Curso de
Quimica para apreciacao e a disciplina sé sera oferecida apos aprovagao pelo Colegiado

do Curso.

EDUCAGAO FiSICA |
Nocoes de resisténcia aerdbica e anaerdbica. Treinamento da modalidade escolhida pelo
grupo universitario. Atividades recreativas. Jogos internos.

EDUCAGAO FiSICA Il

Forgca, velocidade, flexibilidade, equilibrio, agilidade, coordenagdo motora - nogao.
Treinamento na modalidade escolhida pelo grupo universitario. Atividades recreativas.
Jogos internos.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAHIA. Secretaria da Educacdo. Plano estadual de educacdo da Bahia. Salvador:
Secretaria da Educacao BA: SEC, 2004.

BRASIL, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. PCN" Ensino Médio:
orientagdes educacionais complementares aos Parédmetros Curriculares Nacionais.
Brasilia, 2002.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica. Parédmetros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio, Brasilia, 2002.

GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A.M.P. Formacao de Professores de Ciéncias: tendéncias e
inovagdes. Sao Paulo, Cortez Editora, 2003.

MALDANER, O.A. A Formacgéo Inicial e Continuada de Professores de Quimica:
professores/pesquisadores. ljui Editora, Unijui, 2000.

MEC, Conselho Nacional de Educacéo.
www.mec.gov.br/acs/asp/noticias/noticiasld.asp?ld=3623 acessado em 27/05/2003 as
10:39.

SCHNETZLER, R.P.; ARAGAO, R.M.R. Importancia, Sentido e Contribuicdes de
Pesquisas para o Ensino de Quimica, Quimica Nova na Escola, N° 01, Maio, 1995.

SCHNETZLER, R.P. A pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil: conquistas e
perspectivas. Quimica Nova, Vol. 25, Supl.1, 2002.
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APENDICES

Apéndice | — REGULAMENTAGAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO
(TCC)

CAPITULO |
Dos Principios Gerais

Art. 1° - O TCC deve ser apresentado pelo discente como requisito, como requisito para
obtencdo de grau de Licenciado em Quimica, e devera ser elaborado, executado e
avaliado de acordo com as orientagbes do coordenador do TCC e dos professores
orientadores, obedecendo as normas deste Regulamento.

PARAGRAFO UNICO - A estrutura formal do TCC deve seguir os critérios

técnicos estabelecidos nas normas da UESC ou da ABNT, no que for aplicavel.
Art. 2° - O TCC, atividade curricular obrigatéria integrante do curriculo do Curso de
Licenciatura em Quimica, tem por finalidade proporcionar aos discentes a participagdo em
situacdes reais ou simuladas de vida e trabalho com a iniciagcdo na pesquisa cientifica,
vinculadas a area de Ensino de Quimica.

§ 1° - Os TCCs poderdo ser desenvolvidos individualmente ou em grupo de no
maximo 2 (dois) discentes.

§ 2° - O TCC podera envolver projetos de pesquisa bibliografica, qualitativa e de
carater empirico, e devera ser apresentado no formato de artigo cientifico, resumo
expandido, monografia ou outras produgdes técnico-cintifico-culturais, desde que
aprovada em plenaria do Colegiado do Curso.

Art.3° - O TCC sera desenvolvido como atividades nas disciplinas Pesquisa no Ensino de
Quimica l e Il.

§ 1° - Os TCCs, serdo coordenados pelo professor das disciplinas Pesquisa no

Ensino de Quimica | e Il.

§ 2° - A matricula nas disciplinas Pesquisa em Ensino de Quimica | e |l, devera
ser condicionada ao sistema de pré-requisitos apresentados no fluxograma do curso e
devera respeitar o maximo de 20 (vinte) discentes por turma em cada uma das disciplinas.

§ 3° - O discente devera escolher o seu professor orientador no prazo de 30 dias

a partir do inicio das aulas da disciplina Pesquisa no Ensino de Quimica |. O orientador
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escolhido, devera acompanhar o trabalho desenvolvido pelo discente até a apresentacao
final do TCC na disciplina Pesquisa no Ensino de Quimica II.

§ 4° — O discente devera apresentar ao coordenador do TCC o tema do projeto no
prazo de 45 dias apds o inicio das aulas da disciplina Pesquisa no Ensino de Quimica .

CAPITULO II

Da Organizagao

Art. 4° - Cabera ao Colegiado do Curso de Quimica em um trabalho integrado com o
coordenador do TCC e do Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (DCET),
reservadas as suas especificidades, gerir o processo de desenvolvimento, orientagéo e
avaliacao dos TCCs.

PARAGRAFO UNICO - Caberd ao Colegiado do Curso de Quimica o
acompanhamento pedagdgico das disciplinas Pesquisa em Ensino de Quimica | e Il, a

divulgacao da regulamentacgéo e o estabelecimento de prazos para a entrega do TCC.

CAPITULO Il
Da Coordenacao e Orientagao

Art. 5° - Compete ao coordenador dos TCCs:

a) Cumprir e fazer cumprir, no que Ihe compete, este Regulamento;

b) Divulgar as disposi¢cbes deste Regulamento e das normas que o completam
esclarecendo aos professores orientadores e aos discentes sob a sua forma de
€xecucao;

c) Acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos de conclusdao de curso,
mantendo registro de todas as informagdes necessarias e comprobatorias do
atendimento a este regulamento;

d) Sugerir professores orientadores no caso em que o discente enfrentar
dificuldades de encontrar orientador;

e) Agendar a apresentacdo dos TCCs e encaminhar as informagbes ao
Colegiado, para que sejam divulgadas e providenciados locais, materiais e
equipamentos necessarios;

f) Estabelecer a metodologia e formatos dos TCCs e regras especiais que se

facam necessarias, inclusive para apresentacoes;
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g) Orientar os professores orientadores e discentes quanto as questdes

metodoldgicas inerentes a este regulamento;

h) Aprovar os modelos de formularios utilizados para as avaliagdes dos TCCs;

i) Sugerir temas para constituirem TCCs, que possam contribuir para a melhoria

do ensino de quimica, no contexto regional ou global, atendendo a

problematica relacionada ao Curso de Licenciatura em Quimica e da UESC.
Art. 6° - Para orientagdo do TCC sera designado pelo Colegiado do Curso de Quimica, a
pedido do discente, um professor orientador da UESC, com titulacdo minima de
especialista, cuja area de conhecimento esteja relacionada ao tema escolhido pelo
discente.

§ 1° - O professor de 40 (quarenta) horas semanais podera orientar até 4 (quatro)

trabalhos por semestre.

§ 2° - O professor de 20 (vinte) horas semanais podera orientar até 2 (dois)

trabalhos por semestre.

Art. 7° - Cada professor orientador devera ter autonomia para estabelecer parametros
relevantes para aquilo a que se propde, desde que esteja de acordo com 0 minimo
necessario ao desenvolvimento da pesquisa.

Art. 8° - Compete ao professor orientador:

a) Observar as normas que orientam os TCCs;

b) Colaborar com o(s) discente(s) na escolha e definigao do tema do TCC;

c) Acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos de seus orientandos;

d) Orientar e avaliar o(s) discente(s) em todas as fases do processo de
elaboragao do projeto, execugao da pesquisa e apresentagédo do TCC;

e) Manter através de relatorio semestral, em formulario proprio, o professor das
disciplinas Pesquisa em Ensino de Quimica | e |l informado a respeito do
desempenho do(s) discente(s) sob sua orientacdo e das atividades
desenvolvidas por esse(s);

f) Cumprir prazos de correcao e devolugdo do material aos discentes, respeitando
o limite de uma semana;

g) Zelar pela manutengdo da ordem, bem como do uso correto de materiais e

equipamentos da Universidade empregados na realizagao dos TCCs.
Art. 9° - E facultado ao discente escolher um co-orientador, mesmo que de outra
instituicdo, desde que haja o consentimento do seu orientador.
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CAPITULO IV

Da Responsabilidade do Discente

Art. 10 - Os discentes deverdao escolher dentre os professores da UESC, da area de
Quimica ou areas afins, um Professor orientador e estabelecer as premissas do trabalho.
Apos tal evento, o discente devera encaminhar ao Colegiado um documento no qual o
orientador formaliza sua aceitacio.
Art. 11 - Apds a tomada de decisdo relativa ao desenvolvimento do TCC individual ou em
grupo, os grupos formados nao poderéao ser alterados, assim como o discente que decidiu
trabalhar individualmente ndo podera ingressar em um grupo, salvo casos excepcionais
autorizados pelo coordenador do TCC, apds ter ouvido o Professor Orientador.
Art. 12 - Os discentes, individualmente ou em grupo, conforme tenha sido definido para
cada TCC, devem:
a) Observar o regulamento dos TCCs;
b) Seguir as orientagdes do professor orientador e do Coordenador do TCC;
c) Zelar pela qualidade dos trabalhos e pela disseminagdo da sua importancia
para sua formacao;
d) Quando em grupo, promover e colaborar para a unidade do mesmo;
e) Atuar com iniciativa prépria, incentivando o colega, quando for o caso, para
uma agao conjugada de esforgos;
f) Levar, prontamente, ao conhecimento do professor orientador, as duvidas e
ou questdes que possam constituir problemas;
g) Escrever e entregar, pontual e corretamente, as atividades do TCC;

h) Adotar, em todas situagdes, uma postura ética, responsavel e profissional.

CAPITULO V

Do Desenvolvimento e da avaliagao

Art. 13 - S&0 etapas de desenvolvimento dos TCCs:

§ 1° - Na primeira fase, que sera desenvolvida na disciplina Pesquisa no Ensino
de Quimica | - elaboracdo de um projeto de pesquisa com a definicdo da problematica a
ser investigada, revisao bibliografica coerente com a tematica escolhida e detalhamento
dos procedimentos metodologicos a serem adotados; realizagdo de pesquisa de campo

para o levantamento de dados e a analise;
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§ 2° - Na segunda fase, que sera desenvolvida na disciplina Pesquisa no Ensino
de Quimica Il - interpretacéo e discusséo dos resultados, de acordo com 0s pressupostos
metodolégicos adotados; redagao do trabalho final, sendo que no caso de artigo cientifico,
deve-se seguir as normas especificas do periddico escolhido, com o auxilio do professor
orientador; no caso de resumo expandido sera fornecido pelo coordenador do TCC a
normatizagcao especifica e no caso de monografia, seguir as normas apresentadas no
Manual de Normatizagdo para Trabalhos Técnico-Cientificos da UESC ou as normas da
ABNT.

Art. 14 - Os discentes serdo avaliados, individualmente, em cada uma das disciplinas
Pesquisa em Ensino de Quimica | e I, mesmo quando o TCC for desenvolvido em grupo.
Art. 15 - A avaliacao devera ser processual e dinamica, sendo de total responsabilidade
do professor das disciplinas Pesquisa em Ensino de Quimica | e Il e do professor
orientador.

§ 1° — Na disciplina Pesquisa no Ensino de Quimica |, serdo avaliados os

projetos de TCCs e os relatérios de atividades desenvolvidas, que devem ser

apresentados em até 8 dias antes do final do semestre letivo, e na disciplina
Pesquisa no Ensino de Quimica Il, o TCC final e a sua apresentagéo.

§ 2° — O professor orientador fica responsavel por encaminhar ao professor das

disciplinas Pesquisa em Ensino de Quimica | e |l uma avaliagdo do desempenho

do(s) seu(s) orientando(s) e a atribuicdo de uma nota, correspondente a 50%

(cinquenta por cento) da nota final.

Art. 16 - A nota final (NF) das disciplinas Pesquisa no Ensino de Quimica | sera a média
aritmética de duas notas parciais (N1 e N2). A nota N1, refere-se a nota atribuida pelo
professor orientador, com valor de 0,0 a 10 e a nota N2, também com valor de 0,0 a 10
sera atribuida pelo professor da disciplina.
Art. 17 - A nota final (NF) das disciplinas Pesquisa no Ensino de Quimica Il sera a média
aritmética de quatro notas parciais (N1, N2, N3 e N4). A nota N1 e N2 referem-se,
respectivamente, as notas atribuidas pelo professor da disciplina Pesquisa no Ensino de
Quimica Il e pelo professor orientador, com valor de 0,0 a 10 e as notas N3 e N4, também
com valor de 0,0 a 10 serao atribuidas pelos pareceristas que analisaram a versao final
do TCC e a sua apresentacéo.

§ 1° — Os pareceristas serao indicados pelo professor da disciplina Pesquisa no

Ensino de Quimica Il

§ 2° — Sera aprovado na disciplina Pesquisa no Ensino de Quimica Il o aluno que

atingir média final maior ou igual a 7,0 (sete) e reprovado o aluno que obtiver média
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final menor que 5,0 (cinco). Se o aluno obtiver média final entre 5,0 e 6,9, podera
ser aprovado, desde que reformule o seu TCC final, com as sugestdes indicadas
pelo professor da disciplina Pesquisa no Ensino de quimica Il, professor orientador

e pelos pareceristas.

Art. 18 - Os discentes ficam responsaveis por encaminhar ao professor da disciplina trés
copias do trabalho final até 15 (quinze) dias antes do término do periodo letivo, o qual fica
responsavel por enviar copias a dois pareceristas.
PARAGRAFO UNICO - O discente sé sera aprovado na disciplina Pesquisa no
Ensino de Quimica |l depois da entrega da versao final TCC, observadas as
devidas alteragdes solicitadas, caso haja, tanto pelo professor orientador quanto
pelos pareceristas e pelo professor(a) da referida disciplina, e também depois da
apresentagao do TCC no Seminario Interno de Pesquisa (SIP).
Art. 19 - Quando o discente optar por apresentar o TCC na forma de monografia, esta
devera ser apresentada a uma banca examinadora composta do orientador e mais 2
(dois) professores indicados pelo Coordenador do Colegiado do Curso.
PARAGRAFO UNICO - A apresentacdo da monografia & banca examinadora
devera ocorrer na semana das provas finais, estabelecida pelo calendario da
UESC.
Art. 20 - Os trabalhos finais serdo apresentados no SIP, parte integrante da avaliagao do
discente em cada uma das disciplinas, Pesquisa em Ensino de Quimica | e Il, com data a
ser definida pelo Coordenador do TCC e contard com a participagdo dos professores
orientadores e demais professores da area do Curso.
PARAGRAFO UNICO - Os discentes serdo avaliados durante o SIP, pela
qualidade do material apresentado, pelo dominio da linguagem, do tema e dos

instrumentos, além da adequacgao ao tempo disponivel.

CAPITULO VI

Das Disposi¢oes Gerais e Transitorias

Art. 21 - Os casos omissos neste regulamento serdo resolvidos pelo Colegiado do Curso
de Quimica.
Art. 22 - Este regulamento entrara em vigor a partir da aprovagéo do Projeto Académico

Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica pelo CONSEPE.
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Apéndice || - QUADRO DE EQUIVALENCIA CURRICULAR

DISCIPLINA DO CURRICULO ATUAL CH| N DISCIPLINA DO CURRICULO NOVO CH| N
CET 355 - Calculo | 90 | CM | Calculo Diferencial e Integral | 60 | NM
CET 357 - Célculo Il 90 | CM | Calculo Diferencial e Integral Il 60 [ NM
CET 354 - Geometria Analitica 75 | CM | Geometria Aplicada a Quimica 60 [ NM
LTA 099 - Portugués Instrumental 60 [COB| Portugués Instrumental 60 [ NO
CET 362 - Introdugéo a Ciéncia da Computagédo 75 | COB| Informatica Aplicada a Formag&o do Professor | 45 | NC
CET 401 - Quimica | 75 | CM | Quimica Geral | 90 | NQ
CET 414 - Instrumentag8o e Seguranga de Laboratério 30 |COB| Instrumentacéo e Seguranga de Laboratério 60 | NQ
CET 402 - Quimica Il 75 | CM | Quimica Geral Il 90 | NQ
CET 403 - Quimica Inorganica | 90 | CM | Quimica Inorganica Fundamental 105| NQ
CET 404 - Quimica Inorgénica Il 90 | CM | Quimica Inorganica Descritiva 105| NQ
CET 407 - Quimica Organica | 90 | CM | Quimica Orgénica | 105| NQ
CET 408 - Quimica Organica Il 90 | CM | Quimica Orgénica Il 90 | NQ
CET 409 - Quimica Organica Il 75 | CM | Analise Organica 60 | NQ
CET 411 - Fisico-Quimica | 75 | CM | Fisico-Quimica | 105| NQ
CET 412 - Fisico-Quimica Il 75 | CM | Fisico-Quimica |l 105| NQ
CET 413 - Fisico-Quimica lll 60 | CM | Quimica Quantica 60 | NO
CET 405 - Quimica Analitica | 90 | CM | Quimica Analitica Qualitativa 105 NQ
CET 406 - Quimica Analitica Il 90 | CM | Quimica Analitica Quantitativa 105 NQ
CET 488 - Quimica Ambiental 60 |COP| Quimica Ambiental 60 | NQ
CIB 015 - Bioquimica Basica 60 | CM | Bioguimica 60 | NC
CAA 155 - Geologia Geral Il 60 [ CM | Mineralogia 45 | NC
FCH 302 - Psicologia e Educagéo 60 |COP| Psicologia e Educagéo 60 | NE
FCH 103 - Psicologia da Educagéo V (Adolescéncia) 45 [COB Psicolodia & Educacs 60 NE
FCH 104 - Psicologia da Educag&o VI (Aprendizagem) 45 | c\ | FS'eol0gia € tducagao
CET 301 - Fisica | 75 | CM Fisica | para a Quimica 75 | NF
CET 302 - Fisica ll 75 | CM
CET 303 - Fisica lll 75 | CM Fisica Il para a Quimica 75 | NF
CET 304 - Fisica IV 75 | CM
FCH 301 - Filosofia e Educagio 60 [COP| Filosofia e Educacéo 60 | NE
CIE 003 - Didatica 60 | CM | Organizag&o do Trabalho Pedagédgico 60 | NE
CIE 056 - Estrutura e Func. do Ensino do 1° e 2° Graus 60 [ CM | Politica e Legislagéo da Educagéo 60 [ NE
CIE 233 - Educagdo e Sociedade 60 |COP| Educagdo e Sociedade 60 [ NE
CET 417 - Evolugdo da Quimica 60 |COB| Histéria da Quimica 60 | NQ
FCH 060 - Metodologia de Pesquisa 60 [COB| Metodologia de Pesquisa 60 [ NC
. . . - COB| Pesquisa no Ensino de Quimica | 60 | NE
CET 487 - Pratica de Pesquisa no Ensino de Quimica 90 Pesquisa no Ensino de Quimica I 60 | NE
CET 415 - Metodologia e Inst. para 0 Ensino de Quimica 75 | CM | Metodologia e Inst. para 0 Ensino de Quimica | 60 | NE
CET 392 - Estatistica 60 [COB| Estatistica Aplicada a Quimica 45 | NM
- . - CM [ Estagio Supervisionado em Quimica | 90 | NE
CET 484 - Estagio Supervisionado em Quimica | 210 Estgio Supervisionado em Quimica | 90 | NE
- . - CM | Estagio Supervisionado em Quimica IlI 135| NE
CET 485 - Estagio Supervisionado em Quimica I 210 Estgio Supervisionado em Quimica IV 90 | NE
CET 410 - Quimica dos Polimeros 60 |COP| Quimica dos Polimeros 60 | NO
CET 418 - Quimica dos Produtos Naturais 60 |COP| Quimica dos Produtos Naturais 60 | NO
CET 420 - Produtos Quimicos de Uso Domiciliar 60 |COP| Produtos Quimicos de Uso Domiciliar 60 | NO
LTA 003 - Inglés Instrumental | 60 |COP] Inglés Instrumental | 60 | NO
CAA 153 -Poluicdo e Conservacéo de Recursos Naturais 60 [COP| Poluic&o e Conservagdo de Recursos Naturais | 60 | NO
CET 073 - Polui¢do Marinha 60 |COP| Poluicdo Marinha 60 | NO
CET 071 - Biogeoquimica Marinha 60 [COP| Biogeoquimica Marinha 60 [ NO
CAA 161 - Introdug&o a Oceanografia 60 |COP] Introdug&o a Oceanografia 60 | NO
CET 072 - Quimica Analitica Marinha 60 |COP| Quimica Analitica Marinha 60 | NO
CET 627 - Experimento no Ensino de Quimica 60 |COP| A Experimentag&o no Ensino de Quimica 60 | NO
CET 629 - Bioinorganica 60 [COP| Bioinorganica 60 [ NO
CET 626 - Ensino Contextualizado de Quimica 60 |COP| Contextualizagdo e Interdisciplinaridade no
Ensino de Quimica 60 | NO

CH = Carga Horaria Total; N = Natureza da Disciplina; COB = Complementar Obrigatoria; NQ = Nucleo de Quimica; NE = Nucleo de Educagao;
NC = Nucleo de Formagao Complementar e NO = Nucleo de Disciplinas Optativas.
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ANEXOS

Anexo | - Resolugao CNE/CP N° 2, de 1° de setembro de 2004.
Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacado Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagéo plena.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

CONSELHO PLENO
RESOLUGAO N° 2, DE 27 DE AGOSTO DE 2004.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagao, no uso de suas atribui¢cdes legais e
tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redagdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com
fundamento no Parecer CNE/CP 4/2004, homologado pelo Senhor Ministro da Educagéao
em 12 de agosto de 2004, resolve:

Art. 1° O artigo 15 da Resolugcdo CP 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagao plena, passa a vigorar com a seguinte redacgao:

“Art. 15. Os cursos de formagcdo de professores para a educacdo basica que se
encontrarem em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolugdo até a data de 15 de
outubro de 20056.”

Art. 2° Esta Resolugcdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposicbes em contrario.

ROBERTO CLAUDIO FROTA BEZERRA
Presidente do Conselho Nacional de Educagao

(*) CNE/CP Resolugéo 2/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 1° de setembro de 2004, Secao 1, p. 17.
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Anexo Il - Resolugao CONSEPE 42/2004, de 31 de agosto de 2004.
Aprova as diretrizes para elaboragcdo dos Projetos Académico-Curriculares dos Cursos de
Licenciatura da UESC.

Campus Prof. Soane Nazaré de Andrade, Km 16 - Rodovia llhéus/Itabuna
Tel.: Reitoria (073) 680-5001/5002/5003/5015/5017 - FAX: (073) 689-1126
CEP: 45650-000 - lIhéus-Bahia-Brasil

e-mail: reitoria@uesc.br

RESOLUCAO CONSEPE n° 42/2004
Aprova as diretrizes para elaboragdo do Projeto Académico-Curricular dos Cursos de
Licenciatura da UESC

O Presidente do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo —
CONSEPE, no uso de suas atribuigbes, com fundamento no Titulo VI, da Lei n° 9394/96 - LDBEN, no
Parecer n° 09/01, de 08/05/01, do CNE/CP, nas Resolugdes n° 01, de 18/02/02 e n°® 02, de 19/02/02, do
CNE/CP e no Parecer 163, de 20/09/02, do CEE-BA,

RESOLVE

Art. 1° - Aprovar as Diretrizes para elaboragdo de Projeto Académico-
Curricular dos Cursos de Licenciatura da UESC.

Art. 2° - Os Cursos de Graduagdao da UESC, na modalidade de
Licenciatura, constituem-se em estratégias legais viabilizadoras da Formagéo de Professores para atuagéo
na Educacgao Basica, em seus diferentes espagos e contextos.

Art. 3° - Os Cursos de Licenciatura terdo identidade propria e Projeto
Académico-Curricular (PAC) especifico.

§ 1° - Entende-se identidade prépria como o conjunto de conhecimentos, de
praticas, de saberes, de competéncias especificas e pedagdgicas que norteardo a formagéao e a construgéao
do perfil do futuro docente.

§ 2° - Denomina-se PAC o documento que explicitara as concepgbes sécio-
politico-filosoficas e metodoldgicas de educagéo que orientardo a formagao do aluno-docente, articulando o
seu ser, o seu saber e o seu fazer.

Art. 4° - O PAC devera garantir ao aluno-docente, no decorrer de cada
semestre letivo, a articulagdo do saber cientifico com os outros saberes, tendo como base o ensino, a
pesquisa e a extenséo, visando a construgao de competéncias e habilidades para sua area de atuagéo.

Art. 5° - O PAC devera ser organizado de modo a respeitar os seguintes
principios:

Reconhecimento das dimensdes sécio-politico-culturais, ética e técnica no exercicio profissional;
Compreensao das caracteristicas e determinantes da realidade dos diferentes espagos educativos;
Incorporagéo da pesquisa como principio cognitivo e formativo da agdo pedagodgica;

Entendimento e articulagao da realidade cotidiana com a cientificidade, a partir da perspectiva intra, multi

e transdisciplinar;

e) Adocgéo do trabalho coletivo como base para a estruturagao e condugao da pratica educacional docente.

a
b
c
d

~— — — ~—

Art. 6° A Carga horaria dos Cursos de Licenciatura sera de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, assim distribuidas:

a) 1800 (mil e oitocentas) horas de conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural;
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b) 400 (quatrocentas) horas de atividades praticas como componente curricular, vivenciadas ao longo do
Curso;

c) 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado, a partir da segunda metade do curso.

d) 200 (duzentas) horas de atividades académico-cientifico-culturais, vivenciadas ao longo do curso.

Paragrafo unico — A carga horaria dos cursos de licenciatura ndo podera
ser superior a 3.200 horas.

Art. 7° A articulagdo entre teoria e pratica ocorrera, simultaneamente, no
interior das disciplinas de formagéo especifica e de formagao pedagodgica, validando as atividades de
pratica curricular

Paragrafo Unico — A carga horaria das atividades de pratica de ensino
deve ser computada num percentual de até 30% da carga horaria da disciplina.

Art. 8° As atividades de pratica de ensino devem proporcionar, desde o
inicio do curso, a inser¢do do aluno-docente em diferentes contextos da Educagéo Basica, viabilizando o
gradativo conhecimento dos aspectos politico-didatico-pedagdgicos e administrativos.

§ 1° - As atividades de pratica de ensino poderdo ocorrer através de
procedimentos, tais como:

observacgoes in loco;

registros sistematicos;

atividades de iniciagdo a pesquisa;

elaboragao, execucédo e avaliagdo de programas e projetos.

O 0 T
= — -

§ 2° - Considerando as caracteristicas especificas das disciplinas de
cada curso, as atividades de pratica de ensino poderdo ser desenvolvidas através de tecnologias da
informagao, narrativas orais e escritas, produgdo de alunos, situagdes simuladoras e estudo de caso,
referentes ao exercicio da docéncia.

Art. 9° - A carga horéria de pratica de ensino destinada a cada disciplina do
semestre deve ser planejada de forma interdisciplinar, resultando no Plano de Atividades de Pratica de
Ensino, cuja forma de elaboragéo, execucéo e avaliagao constard no PAC de cada curso.

Art. 10 - As disciplinas de formacdo pedagdgica (Paragrafo Unico do Art.
11, da Resolugéo 01/02 do CNE/CP) deverao compor 1/5 da carga horaria do curso.

Art. 11 - Ainsercdo do aluno-docente no campo de atuagao profissional
deve ocorrer através da articulagdo entre a UESC e o Sistema de Ensino Basico.

Paragrafo Unico - A articulagdo prevista no caput do artigo devera ser
mediada pelo Colegiado do Curso, a luz do plano de atividades de pratica de ensino e do estagio
supervisionado para cada semestre letivo.

Art. 12 - O estagio supervisionado é obrigatério, devendo ser iniciado a
partir da segunda metade do curso e implica na insercao efetiva do aluno no contexto educacional.

Art. 13 - As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) devem
ser concebidas e norteadas pelo Projeto Académico Curricular como atividades de aprofundamento,
complementacdo e/ou diversificagdo de formagdo profissional que incentivem a autonomia do futuro
profissional.

Art. 14 - O PAC devera explicitar a obrigatoriedade de apresentagao de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para integralizagao curricular.

Paragrafo Unico - O TCC sera decorrente da articulagdo e inter-relagéo
dos conteudos das disciplinas estudadas com as experiéncias cotidianas, adquiridas ao longo do curso.

Art. 15 - A elaboragdo do PAC deve levar em consideragdo os seguintes
itens:
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a) Consideragoes Iniciais — Apresentagao do documento, acompanhado das razées da elaboragéo e das
intencdes gerais do projeto.

b) Caracteristicas Institucionais — Apresentagéo geral da Instituicdo — dados quantitativos e qualitativos,
atuacdo no ensino, pesquisa, extensao, dados legais e sociais e capacidade de ofertar o curso.

c¢) Dados do Curso — Histérico do curso, criagdo, reformulagdes, forma de ingresso, nimero de egressos,
demanda, servigos a comunidade, principais problemas, o espago do Curso na Instituigdo (contribuigbes
internas), bases legais e pressupostos teéricos, conceituais e metodoldgicos.

d) Recursos Humanos, Estrutura Fisica e Material, Recursos Tecnolégicos e Acervo Bibliografico

e) Estrutura Curricular — Organizacao didatica, funcionamento, ementario, carga horaria, AACC, Estégio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Conclusdao de Curso, Atividades de Pratica de Ensino,
integracdo ensino-pesquisa-extensdo, sistematica de avaliagdo e articulagdo com a comunidade
externa.

f) Acompanhamento e Avaliagdo do Curso — Forma, sujeitos e periodo.

g) Bibliografia Consultada

h) Anexos

Art. 16 - A elaboragédo e reformulacdo do PAC devera ocorrer mediante
acdo colegiada, sistematicamente planejada, com base na legislagdo em vigor, referente a formagao de

docentes para atuagao na Educacao Basica, do ambito federal, estadual e institucional.

Art. 17 - A partir da data de publicagao desta Resolugdo, os Colegiados de
Cursos de Licenciatura da UESC terdo o prazo maximo de um ano para reorganizagao do PAC.

§ 1° — No novo PAC devera constar o quadro de equivaléncia curricular € o
Plano de Adaptagéao do curso.

§ 2° - Areorganizagdo deve ser realizada sem prejuizos a integralizagao do
curso pelos alunos que ja cursaram 50% da carga horaria do curriculo em vigéncia.

§ 3° - O aluno que, na data da publicagdo do novo PAC, tenha cursado a
carga horaria superior a 50% do curso e queira ingressar no novo curriculo, devera requerer ao Colegiado
de Curso.

Art. 18 - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao,
revogadas as disposicdes em contrario.

Campus Prof. Soane Nazaré de Andrade, em 31 de agosto de 2004

Antonio Joaquim Bastos da Silva
Presidente
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Anexo Ill - Resolugao CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro de 2002.

Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formacéo de professores da Educagéo Basica em nivel superior.

Resolucao CNE/CP N° 2 / 2002

Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 4 de margo de 2002. Secéao 1, p.9.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO

CONSELHO PLENO
RESOLUGAO N° 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagao, de conformidade com o disposto no
Art. 7° § 1°, alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art.
12 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo
Senhor Ministro de Estado da Educacédo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagéo de Professores da Educagédo Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, sera efetivada mediante a
integralizagao de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagao
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de Estagio Curricular a partir do inicio da segunda metade do
Curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
Paragrafo unico. Os alunos que exergam atividade docente regular na educagao basica
poderao ter

redugdo da carga horaria do Estagio Curricular até o maximo de 200 (duzentas) horas.
Art. 2° A duragao da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolugao, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés)
anos letivos.

Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2° e 0 § 5° do Art. 6° 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da
Resolugcdo CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educagéao

) CNE. Resolugdo CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 4 de margo de 2002. Segao 1, p. 9.
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Anexo IV - Resolugao CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educagao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educag¢do, no uso de suas atribuigdes legais e
tendo em vista o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redacao dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995,e com fundamento
nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecgas indispensaveis do conjunto das
presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologados pelo Senhor Ministro da
Educagao em 17 de janeiro de 2002, resolve :

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, constituem-se
de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizagao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a
todas as etapas e modalidades da educacgao basica.

Art. 2° A organizagédo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientac&o
inerentes a formacgao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

lIl - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - o aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informagao e da comunicagao e de metodologias, estratégias
e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe.

(*) CNE. Resolugdo CNE/CP 1/2002. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 9 de abril de 2002. Segdo 1, p. 31.
Republicada por ter saido com incorregéo do original no D.O.U. de 4 de margo de 2002. Segao 1, p. 8.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002.”

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgao plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagéo, no uso de suas atribuicdes legais e tendo em vista o
disposto no Art. 9°, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redagéo dada pela Lei
9.131, de 25 de novembro de 1995,e com fundamento nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecas
indispensaveis do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologados pelo Senhor
Ministro da Educacdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, constituem-se de um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagado institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagao basica.

Art. 2° A organizagao curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagdo inerentes a formacgao para a atividade
docente, entre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

lll - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracéo e a execucgao de projetos de desenvolvimento dos conteldos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e

materiais de apoio inovadores;
VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboragao e de trabalho em equipe.

Art. 3° A formacgao de professores que atuardao nas diferentes etapas e modalidades da educacgao basica
observara principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepgao nuclear na orientagdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacgao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que
vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacao e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construgdo de conhecimentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais;

c) os conteudos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagao, que possibilita o diagnéstico de
lacunas e a aferigdo dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificacdo das mudangas de percurso eventualmente necessarias.

lIl - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer,
tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo de
construgao do conhecimento.

®) CNE. Resolugdo CNE/CP 1/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Se¢éo 1, p. 31. Republicada
por ter saido com incorrecao do original no D.O.U. de 4 de margo de 2002. Secao 1, p. 8.
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Art. 4° Na concepg¢ao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagao é fundamental que se
busque:
| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagao profissional;
Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial do
curriculo e da avaliagdo, quanto da organizagdo institucional e da gestdo da escola de
formacgao.

Art. 5° O projeto pedagogico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara em conta que:

| - aformacédo devera garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacéo basica;

Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formagdo contemple diferentes ambitos do
conhecimento profissional do professor;

lll - a selegcado dos conteudos das areas de ensino da educagao basica deve orientar-se por ir além
daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - os conteudos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas;

V - a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos
futuros professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos
profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

Paragrafo Unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral, que pode ser
traduzido pela agao-reflexdo-acdo e que aponta a resolugdo de situagdes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° Na construgéo do projeto pedagdgico dos cursos de formagao dos docentes, serdo consideradas:
| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica;
Il - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;
[l - as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulagéo interdisciplinar;
IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;
V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica;
VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.
§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de formagao
possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise da atuagéo
profissional e assenta-se na legislagdo vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a educagao
basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias
especificas préprias de cada etapa e modalidade da educacéo basica e de cada area do conhecimento a
ser contemplada na formacéo.

§ 3° A definigdo dos conhecimentos exigidos para a constituicio de competéncias devera, além da
formacéao especifica relacionada as diferentes etapas da educagdo basica, propiciar a inser¢ao no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades

dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

lll - conhecimento sobre dimenséo cultural, social, politica e econémica da educacao;

IV - conteudos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° A organizagao institucional da formagao dos professores, a servico do desenvolvimento de
competéncias, levara em conta que:
| - aformagéo devera ser realizada em processo autbnomo, em curso de licenciatura plena, numa
estrutura com identidade propria;
Il - sera mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos de
areas especificas;
lIl - as instituicbes constituirdo dire¢cdo e colegiados proprios, que formulem seus préprios projetos
pedagdgicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as
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decisdes sobre organizagao institucional e sobre as questdes administrativas no ambito de suas
competéncias;

IV - as instituicdes de formacao trabalhardo em interagédo sistematica com as escolas de educacao
basica, desenvolvendo projetos de formagéo compartilhados;

V - a organizagao institucional prevera a formagao dos formadores, incluindo na sua jornada de
trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e
investigacdes sobre as questdes referentes ao aprendizado dos professores em formacgéo;

VI - as escolas de formagao garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdégicos como
biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informacéao
e da comunicagéo;

VIl -serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promogédo de atividades culturais
destinadas aos formadores e futuros professores;

VIl -nas instituigdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria serdo criados
Institutos Superiores de Educagéo, para congregar os cursos de formagao de professores que
oferegcam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia multidisciplinar na educacéao
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental ou licenciaturas para docéncia nas etapas
subseqlientes da educagao basica.

Art. 8° As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formacgao, de acordo com
as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas de avaliagdo dos cursos, sendo estas:
| - periddicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo conteudos
trabalhados, modelo de organizacdo, desempenho do quadro de formadores e qualidade da
vinculagdo com escolas de educagéao infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, conforme o
caso;
Il - feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificagdo das diferentes
dimensodes daquilo que for avaliado;
Il - incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9° A autorizagédo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formagao e o credenciamento da
instituicdo decorrerdao de avaliagdo externa realizada no /locus institucional, por corpo de especialistas direta
ou indiretamente ligados a formagao ou ao exercicio profissional de professores para a educagao basica,
tomando como referéncia as competéncias profissionais de que trata esta Resolugao e as normas aplicaveis
a matéria.

Art. 10. A selecdo e o ordenamento dos conteddos dos diferentes ambitos de conhecimento que comporao
a matriz curricular para a formacao de professores, de que trata esta Resolucdo, serdo de competéncia da
instituicdo de ensino, sendo o0 seu planejamento o primeiro passo para a transposi¢ao didatica, que visa a
transformar os contetdos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos e espacos
curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a serem contempladas, na
forma a seguir indicada:
| - eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;
Il - eixo articulador da interagdo e da comunicagao, bem como do desenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional;
Il - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV - eixo articulador da formagdo comum com a formagao especifica;
V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filosoficos,
educacionais e pedagodgicos que fundamentam a agéo educativa;
VI - eixo articulador das dimensbes tedricas e praticas.

Paragrafo unico. Nas licenciaturas em educacao infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental deverao
preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino e nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria
total.

Art. 12. Os cursos de formagdo de professores em nivel superior terdo a sua duragdo definida pelo
Conselho Pleno, em parecer e resolugao especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espacgo isolado, que a restrinja ao
estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagao do professor.
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§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formagao, e
ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terao a sua dimenséo pratica.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenagdo da dimensdo pratica transcendera o
estdgio e tera como finalidade promover a articulagdo das diferentes préaticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a
atuagcdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas e a resolugéo de
situagdes-problema.

§ 2° A presenga da pratica profissional na formagao do professor, que néo prescinde da observagao e agao
direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, producdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de educacgao basica, e
respeitado o regime de colaboragao entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da
segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de
estagio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada instituicado formadora
construa projetos inovadores e préprios, integrando os eixos articuladores nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangera as dimensoes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos conhecimentos
a serem ensinados, dos que fundamentam a a¢ao pedagdgica, da formagdo comum e especifica, bem como
dos diferentes dmbitos do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional.

§ 2° Na definicdo da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concep¢do de um sistema de
oferta de formacdo continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos
professores as agéncias formadoras.

Art. 15. Os cursos de formagido de professores para a educagao basica que se encontrarem em
funcionamento deverao se adaptar a esta Resolugao, no prazo de dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o seu projeto seja
organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitagdo deverao ser restituidos aos requerentes para a devida adequagéo.

Art. 16. O Ministério da Educagdo, em conformidade com § 1° Art. 8° da Lei 9.394, coordenara e articulara
em regime de colaboragdo com o Conselho Nacional de Educacao, o Conselho Nacional de Secretarios
Estaduais de Educagéo, o Forum Nacional de Conselhos Estaduais de Educagéo, a Unidao Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacao e representantes de Conselhos Municipais de Educagdo e das
associagbes profissionais e cientificas, a formulagao de proposta de diretrizes para a organizagdo de um
sistema federativo de certificagdo de competéncia dos professores de educacgao basica.

Art. 17. As duvidas eventualmente surgidas, quanto a estas disposi¢des, serdo dirimidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, nos termos do Art. 90 da Lei 9.394.

Art. 18. O parecer e a resolugao referentes a carga horaria, previstos no Artigo 12 desta resolugao, seréo
elaborados por comissao bicameral, a qual tera cinqlienta dias de prazo para submeter suas propostas ao
Conselho Pleno.

Art. 19. Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagao, revogadas as disposi¢gdes em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educacéao
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Anexo V - Parecer CNE/CES n° 109, de 13 de margo de 2002.

Responde consulta sobre a aplicagdo da Resolugdo de carga horaria para os cursos de
Formacgao de Professores.

MINISTERIO DA EDUCACAO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO

INTERESSADO: Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior / MEC/SESu

UF: DF

ASSUNTO: Consulta sobre aplicacédo da Resolugcédo de carga horaria para os cursos de
Formacéao de Professores

RELATOR(A): Silke Weber

PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000314/2001-97 e 23001.000039/2002-92

PARECER N.°: CNE/CES 109/2002

COLEGIADO: CES

APROVADO EM: 13/03/2002

| - RELATORIO

Trata o presente processo de consulta sobre a aplicagdo da Resolugédo de carga horaria
para os cursos de Formacgao de Professores. Esta consulta se apresenta sob duas
perspectivas. Uma primeira, advinda da SESu/MEC, que demanda explicitacao das regras
de transicdo para aplicagdo da legislagdo sobre carga horaria, e uma segunda,
proveniente da Associag¢ao de Professores da Universidade do Rio Grande, que questiona
a viabilidade da implementacdo da carga horaria prevista para a pratica de ensino e
estagio supervisionado.

No que se refere a consulta da SESU/MEC, cabe ressaltar que o parametro de 2.800
horas requerido para a integralizacdo dos cursos de licenciatura plena, estabelecido pela
Resolugdo CNE/CP 01/2002 e reiterado na Resolucdo CNE/CP 02/2002, publicadas no
DOU em 04 do corrente més, constitui carga horaria minima a ser efetivada, no minimo,
em 3 (trés) anos letivos, obedecidos aos 200 (duzentos) dias letivos/ano, conforme
disposto na LDB.

Desse modo, os projetos pedagdgicos dos cursos podem ficar circunscritos ao limite
temporal estabelecido ou ultrapassa-lo, tendo em vista a tonica escolhida para o curso de
licenciatura plena ministrado.

Assim, o curso de licenciatura plena em funcionamento de acordo com a regra fixada pela
Resolugdo CNE/CP 1/99 que pretender suprimir 400 horas de seu projeto pedagdgico
inicial, considerando a nova regulamentagdo homologada pelo Senhor Ministro, tera que
obrigatoriamente reformula-lo de modo a adequa-lo a nova tbnica escolhida,
resguardando, no entanto, a proporcionalidade da distribuicdo da carga horaria do
curriculo apreciado por ocasido do processo de autorizagdo. Por outra parte, importa
assegurar a possibilidade de integralizagao da carga horaria de 3.200 horas divulgada no
Edital de abertura de processo seletivo a todos os alunos que assim o desejarem.

No caso das Instituicdes de Ensino Superior que ndo gozam da prerrogativa de
autonomia, a proposta de reformulacdo do projeto pedagodgico deve ser submetida a
apreciacao da SESu/MEC antes de sua efetiva implementacao.

Processo(s): 23001.000314/2001-97

No tocante a inviabilidade da implementacdo da carga horaria de pratica de ensino e
estagio supervisionado prevista pela Resolugao CNE/CP 01/99, e cujo espirito € mantido
na Resolugdo CNE/CP 01/02 e na Resolugdo CNE/CP 02/02, recentemente homologada
pelo Senhor Ministro da Educacao, tendo em vista obstaculos de natureza institucional,
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cabe a proponente considerar tais obices na formulacdo do projeto pedagodgico da
licenciatura a ser ministrada.

Convém destacar que é a LDB que define o estagio (Art.82) como elemento obrigatério na
composic¢ao curricular dos cursos de graduagao e, no caso da formacgao docente, pratica
de ensino de, no minimo, 300 horas (Art. 65).

Cada Instituicdo de Ensino Superior, portanto, devera incluir no seu projeto pedagoégico
como componente curricular obrigatorio, o Estagio Curricular de ensino como um
momento de capacitagdo em servico de 400 horas, que devera ocorrer em unidades
escolares onde o estagiario, ao final do curso, assuma efetivamente, sob superviséo, o
papel de professor.

Acrescente-se que em articulagdo com o estagio supervisionado e com as atividades de
natureza académica, importa a Instituicdo prever 400 horas de pratica como componente
curricular a se realizar desde o inicio do curso, o que pressupde relacionamento préximo
com o sistema de educacéao escolar.

Il - VOTO DO(A) RELATOR(A)

Diante do exposto, a relatora recomenda que a consulta seja respondida nos termos do
presente Parecer.

Brasilia-DF, 13 de margo de 2002.

Conselheira Silke Weber — Relatora

Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacéao Superior aprova por unanimidade o voto do (a) Relator (a).
Sala das Sessoes, em 13 de margo de 2002.

Conselheiro Arthur Roquete de Macedo — Presidente

Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Vice-Presidente

Despacho do Ministro em 9/5/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 13/5/2002, Segao 1, p. 21.
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Anexo VI - Parecer 163/2002 do CES/BA
Interpretacéo do Parecer CNE/CP 028/2001, da Resolu¢do CNE/CP 01/2002, da Resolugao
CNE/CP 02/2002, e do Parecer CNE/CES 109/2002.

Legislagao
Unidade: Camara de Educagao Superior
Numero: 0163/02 Ano: 2002

Ementa: Interpretagdo do Parecer CNE/CP 028/2001, da Resolugdo CNE/CP 01/2002, da Resolugéo
CNE/CP 02/2002, e do Parecer CNE/CES 109/2002.

Texto:

Interessado: Sistema Estadual de Ensino

Assunto: Interpretacdo do Parecer CNE/CP 028/2001, da Resolugdo CNE/CP 01/2002, da Resolugéo
CNE/CP 02/2002, e do Parecer CNE/CES 109/2002.

Relator Conselheiro: Alirio Fernando Barbosa de Souza

Camara de Educagao Superior
Sessédo — 10/09/2002

HISTORICO E FUNDAMENTAGAO

Encarregado de ler e opinar sobre o Parecer CNE/CP 028/2001, aprovado em 02/10/2001; sobre a
Resolugao CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002; sobre a Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de
2002, e sobre o Parecer CNE/CES 109/2002, apresentamos a seguir, de forma concisa, nossas
observacgdes com vista a disciplinar a analise dos processos que tenham tramitagao neste Conselho:

1 — O Parecer CNE/CP 28/ 2001 da nova redacao a Parecer CNE/CP 21/2001, o qual estabelece a duragao
e a carga horéria dos cursos de Formacgéao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagéo plena.

O Parecer CNE/CP 28/ 2001, apds longa analise introdutéria sobre a formagao docente e carga horaria,
passa a tratar dos dispositivos contidos na Lei 9394/96, ressaltando insistirem a citada Lei e a Constituicdo
em vigor "na valorizagdo do magistério e em um padréo de qualidade cujo teor de exceléncia deve dar
consisténcia a formacgao dos profissionais do ensino".

Assim, apesar da flexibilidade, a Lei 9394/96 estabeleceu determinadas imposicoes e parametros
reguladores, como, por exemplo, 200 dias letivos anuais, "de trabalho académico efetivo" (Art. 47).

O Parecer CNE/CP 28/ 2001, ainda diz quanto a duragao, que "a regra geral é a da informagao precisa da
duracao dos programas dos cursos e dos seus componentes curriculares e que no conjunto exigem trabalho
académico efetivo. E bastante claro que o trabalho académico deve ser mensurado em horas, mas o
conteudo de sua integralizacdo implica tanto o ensino em sala de aula quanto a outras atividades
académicas estabelecidas e planejadas no projeto pedagdgico” (grifos nossos).

Entretanto, é necessario lembrar que no Art. 47 §2° a Lei 9394/96 ao tratar da abreviagcdo da duragéo dos
cursos é enfatica ao estabelecer, "verbis": Art. 47, §2° "Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento
nos estudos, demonstrando por meio de provas e outros instrumentos de avaliagdo especificos, aplicados
por uma banca examinadora especial, poderdo ter abreviada a duragédo de seus cursos de acordo com as
normas dos sistemas de ensino”

A LDB exige provas e outros instrumentos de avaliagdo especificos.

No mesmo artigo (art. 9°) em que estabelece competir a Unido baixar normas gerais sobre cursos de
graduagéo e pés-graduacgao (inciso VII) a LDB cria o Conselho Nacional de Educacédo (§1°) e delega aos
Estados e ao Distrito Federal as atribuigées do inciso IX ("autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e
avaliar, respectivamente, os cursos das instituicdbes de educagao superior e os estabelecimentos de seu
sistema de ensino").

Dessa forma, em respeito a sua autonomia, a LDB assegura que as Instituicdes de Ensino Superior,
"respeitadas as normas gerais (Art. 9° VII) pertinentes, deverdo fixar os curriculos de seus cursos e
programas" (Art. 53, II). E o Parecer CNE/CP 28/2001 aponta como normas gerais os elementos
obrigatérios, como dias letivos, pratica de ensino, estagio e atividades académico-cientifica; entre os
facultativos, a monitoria.

Os dias letivos sdo 200 dias de trabalho académico efetivo. E o Art. 65 da LDB diz que "a formacao
docente, exceto para a educagao superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, 300 horas". Os estagios
sao previstos no artigo 82, regulamentados pelos respectivos sistemas de ensino, o qual ndo pode ser
inferior a um semestre letivo, a luz do Parecer em estudo.

E a monitoria, vista como facultativa, esta tratada no Art. 84 da LDB, "verbis": Art. 84 — "Os discentes de
educacao superior poderao ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicoes,
exercendo fun¢des de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos".
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Entretanto, o proprio Parecer supra diz que "ndo resta duvida que estes pontos ndo devem e néo podem ser
entendidos como atividades estanques ou como blocos mecanicos separados entre si. Estes pontos devem
e podem formar um todo em que todas as atividades tedrico-praticas devem ser articuladas em torno de um
projeto pedagdgico elaborado de modo orgénico e consistente".

No mérito o Parecer em tela ao analisar a obrigatoriedade de 200 dias letivos e 300 horas de pratica de
ensino, diz que essas 300 horas poderao ser aumentadas, desde que justificada a ampliagao.
Ao ftratar da pratica como componente curricular o Parecer CNE/CP 28/2001 distingue-a da pratica de
ensino e do estagio obrigatério definidos em lei. Diz que a pratica como componente curricular € mais
abrangente contempla os dispositivos legais e vai além deles, mas "é, pois, uma pratica que produz algo no
ambito do ensino", e "deve ser planejada quando da elaboragédo do projeto pedagdgico e seu acontecer
deve se dar desde o inicio da duragdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo. Em articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho
académico, ela concorre conjuntamente para a formagdo do professor como educador". E sugere o
acréscimo de 100 horas as 300 horas legalmente exigidas.

Por outro lado, pelo citado Parecer, o Estagio Curricular extrapola a pratica de ensino e "n&o podera ter uma
duracao inferior a 400 horas". Também ha definicdes ou explicitagbes de Estagio Curricular: "o tempo de
aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio
para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio". "Este € um momento de
formacéo profissional do formando seja pelo exercicio direto "in loco", seja pela presenga participativa em
ambientes proprios de atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado."

E com relagdo a experiéncia docente, diz que tal tempo n&o pode ser absolutizado mas,
"No caso de alunos dos cursos de formagao docente para atuagédo na educagio basica, em efetivo exercicio
regular da atividade docente na educagao basica, o Estagio Curricular podera ser reduzido, no maximo, em
até 200 horas".

O préprio Parecer, a luz do art. 24 de CF, dos Arts. 8°, 9° e 82 da LDB e também diz caber aos sistemas de
ensino exercerem sua competéncia suplementar na normatizagdo desta matéria.

Enfatiza ainda o nosso estudado Parecer que "estes componentes curriculares préprios do momento do
fazer implicam um voltar-se as atividades de trabalho académico sob o principio agao-reflexao-acao
incentivado no Parecer CNE/CP 09/2001".

Quanto ao trabalho académico, "o ser professor”, diz o Parecer CNE/CP 028/2002, "n&do se realiza
espontaneamente”. "Na formagéo do professor, € imprescindivel um saber profissional, critico e competente
e que se vale de conhecimentos e de experiéncias". Dessa maneira, o trabalho académico, um conceito
abrangente introduzido pelo art. 47 da LDB n&o podera ter uma duracéo abaixo de 1800 horas. E o Parecer
diz que "o componente curricular formativo do trabalho académico inclui o ensino presencial exigido pelas
diretrizes curriculares”, mas "o projeto pedagdgico ha de incluir outras atividades de carater cientifico,
cultural e académico articulando-se com e enriquecendo o processo formativo do professor como um todo.
Seminarios, apresentagdes, exposi¢des, participacdo em eventos cientificos, estudo de caso, visitas, acdes
de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, produgdes coletivas, monitorias, resolugao de situagdes-
problema, projetos de ensino, ensino dirigido, aprendizado de novas tecnologias de
comunicagao e ensino, relatérios de pesquisas sdao modalidades, entre outras atividades, deste processo
formativo". Tais atividades, é importante salientar, "devem contar com a orientagao docente e ser integradas
ao projeto pedagogico do curso". E poderdo gerar um enriquecimento de mais 200 horas a carga horaria
total do curso.

E quanto ao tempo minimo necessario para a conclusdao de um curso de licenciatura € melhor transcrever o
Parecer: "A duracdo especifica da formagédo é geralmente definida em termos de anos, sob avaliagdo
institucional direta ou indireta, interna e externa, comportando as mais variadas formas de iniciagdo
académica e profissional e de completude de estudos. De modo geral, esta duragdo exigida legalmente
como completa, jamais situa a conclusdo da maioria dos cursos de graduagao de ensino superior abaixo de
trés anos e o numero de quatro anos tem sido uma constante para a delimitagao da duragao dos cursos de
graduagédo no Brasil, respeitadas a experiéncia acumulada nas diferentes areas de conhecimento e de
atuacéo profissional e a autonomia universitaria das instituicdes que gozam desta prerrogativa, observadas
as normas gerais pertinentes".

"Para fazer jus a efetivagao destes considerandos e a luz das diretrizes curriculares nacionais da formagao
docente, o tempo minimo para todos os cursos superiores de graduagédo de formagéo de docentes para a
atuacdo na educacgao basica para a execugao das atividades cientifico-académicas ndo podera ficar abaixo
de 2000 horas, sendo que, respeitadas as condigdes peculiares das instituicdes, estimula-se a inclusao de
mais horas para estas atividades. Do total deste componente, 1800 horas serédo dedicadas as atividades de
ensino/aprendizagem e as demais 200 horas para outras formas de atividades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural. Estas 2000 horas de trabalho para execugdo de atividades cientifico-
académicas somadas as 400 horas da pratica como componente curricular e as 400 horas de Estagio
Curricular sdo o campo da duragcdo formativa em cujo terreno se plantara a organizacdo do projeto
pedagogico planejado para um total minimo de 2800 horas. Este total ndo podera ser realizado em tempo
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inferior a 3 anos de formagéo para todos os cursos de licenciatura inclusive o curso normal superior”.
Continuando, o Parecer propde que "a unidade formadora, a vista das condigbes gerais de oferta, de
articulagdo com os sistemas, sabera dispor criativamente deste periodo formativo em vista do
preenchimento dos objetivos das diretrizes do Parecer CNE/CP 09/2001", lembrando ainda que
"A faculdade de ampliar o nUmero de horas destes componentes faz parte da autonomia dos sistemas de
ensino e dos estabelecimentos de ensino superior".

Lembra, a final, "este parecer aqui formulado, a vista de suas condi¢cbes reais de adequagao, sera objeto de
avaliagao periddica, tendo em vista seu aperfeicoamento”.

O Parecer CNE/CP 28/2001 desemboca no Projeto de Resolugdo que levou o n°® CNE/CP 01 de 18 de
fevereiro de 2002.

2- Resolugao CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002

Institui diretrizes curriculares nacionais para a formagado de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

Esta Resolugdo, em seus 19 artigos, paragrafos e incisos estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores de Educagdo Basica em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagédo plena, constitui-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplica-se a todas
as etapas e modalidades da educacéo basica.

Além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9394/96, a presente Resolugdo detalha outras formas de
orientagao inerentes a formagao para a atividade docente, as quais devem integrar a organizagao curricular
de cada instituicdo e consequentemente o projeto pedagdgico.

Sendo uma Resolugado bastante detalhista visando a elaboragdo da melhor proposta institucional, evitamos
repeti-la, e anotamos apenas trechos que possam carecer de melhor compreensao, "verbi gratia":

Art. 14 — "Nestas diretrizes é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada instituigdo formadora
construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores nelas mencionados".
Art. 15 — "Os cursos de formacado de professores para a educagdo basica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolugdo, no prazo de dois anos".
§1° - "Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que 0 seu projeto seja
organizado nos termos das mesmas".

§2° - "Os projetos em tramitacao deverdo ser restituidos aos requerentes para a devida adequacgao".

Com referéncia ao supra citado artigo 14 desta Resolugéo, a flexibilidade, como observa o Parecer CNE/CP
28/2001, deve observar "as normas gerais pertinentes".

3 - Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002

Institui a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduagao plena, de formagao de
professores da Educagéo Basica em nivel superior.

Trata-se da Resolugdao do Conselho Nacional de Educagéo que estabelece em 2800 (duas mil e oitocentos
horas) a carga horaria dos cursos de Formacéo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, em
cursos de licenciatura, de graduagéo plena, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos
seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentos) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;

[I- 400 (quatrocentos) horas de Estagio Curricular a partir do inicio da segunda metade do curso;

[1I- 1800 (mil e oitocentos) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentos) horas para outras formas de atividades académico-cientifico culturais.

Esta Resolugao assegura aos alunos que exer¢cam atividade docente regular na educagao basica poderao
ter reducdo da carga horaria do Estagio Curricular até o maximo de 200 horas.

A duracéo da carga horaria prevista nesta Resolug¢ao (2800 horas), obedecidos os 200 dias letivos anuais,
sera integralizada em, no minimo, 3 (irés) anos letivos.

4- O Parecer CNE/CES 109/2002 de 13/03/2002 é uma resposta a consulta formalizada pela SESu/MEC,
demandando explicitagdo das regras de transicdo para aplicagdo da legislacdo sobre carga horaria, e
também a uma consulta, da Associacdo de Professores da Universidade do Rio Grande, que questiona a
viabilidade da implementac&o da carga horaria prevista para a pratica de ensino e estagio supervisionado.
Em resposta a SESU/MEC o Parecer CNE/CES 109/2002 reafirma a carga horaria minima de 2800 horas
requerida para a integralizagdo dos cursos de licenciatura plena, estabelecida pela Resolugcdo CNE/CP
01/2002 e confirmada na Resolugdo CNE/CP 02/2002, publicadas no Diario Oficial da Unido de 04 de
margo de 2002, carga horaria minima a ser efetivada em 3 anos, no minimo, observados os 200 dias letivos
anuais, conforme estabelece a LDB. Poderao entédo os projetos pedagoégicos ficarem circunscritos ao limite
de 2800 horas, ou ultrapassa-los justificadamente, podendo integralizar até 3.200 horas.
Entretanto este Parecer CNE/CES 109/2002, em seu sexto paragrafo diz, em resposta a segunda consulta:
"No tocante a inviabilidade da implementagdo da carga horaria de pratica de ensino e estagio
supervisionado prevista pela Resolugdo CNE/CP 01/99, e cujo espirito € mantido na Resolugdo CNE/CP
01/02 e na Resolugao CNE/CP 02/02, recentemente homologada pelo Senhor Ministro da Educacao, tendo
em vista os obstaculos de natureza institucional, cabe a proponente considerar tais ébices na formulagao do
projeto pedagdgico da licenciatura a ser ministrada".
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Entretanto, logo no paragrafo seguinte o citado Parecer recupera-se de sua tibieza e afirma:
"Convém destacar que é a LDB que define o estagio (Art. 82) como elemento obrigatério na composi¢ao
curricular dos cursos de graduacao €, no caso da formagéo docente, pratica de ensino de, no minimo, 300
horas (Art. 65).

Cada Instituicdo de Ensino Superior, portanto, devera incluir no seu projeto pedagégico como componente
curricular obrigatério, o Estagio Curricular de ensino como um momento de capacitagdo em servigo de 400
horas, que devera ocorrer em unidades escolares onde o estagiario, ao final do curso, assuma
efetivamente, sob supervisdo, o papel de professor.

Acrescente-se que em articulagdo com o estagio supervisionado e com as atividades de natureza
académica, importa a Instituicdo prevé 400 horas de pratica como componente curricular a se realizar desde
o inicio do curso, o que pressupde relacionamento proximo com o sistema de educagado escolar".
O Parecer enfocado nao faz referéncia as 200 horas de reducgdo na carga horaria do Estagio Curricular para
alunos que exercam atividade docente regular na educagao basica.

CONCLUSAO
Da leitura realizada do Parecer CNE/CP 028/2001, da Resolugdo CNE/CP 01/2002, da Resolugao CNE/CP
02/2002, e do Parecer CNE/CES 109/2002, compreende-se que :
1 — Os cursos de graduacéo, Licenciatura Plena para Formacao de Professores da Educagédo Basica, em
nivel superior, terdo carga horaria minima de 2.800 horas.
2 — Qualquer que seja a estrutura dos supra citados cursos, observada a carga horaria exigida, sua duragéo
deve ser de trés anos, no minimo, respeitados os 200 dias letivos anuais de trabalho académico efetivo.
3 — Os cursos que se encontrarem em funcionamento deverdo adaptar-se a Resolugdo CNE/CP 01/2002 no
prazo de dois anos.
3.1 — Os cursos ou turmas que vierem a ser concluidos até 3 de margo de 2004 poderao funcionar da forma
como foram planejados.
3.2 — Os cursos ou turmas cuja conclusao ultrapasse a data de 3 de margo de 2004 deveréo ser adaptados,
imediatamente, a citada Resolucgao.
4 — Os cursos destinados a alunos que exercam atividade docente regular na educagao basica poderéo ter
reducéo da carga horaria do Estagio Curricular até o maximo de 200 horas.
5 — Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o seu projeto seja
organizado nos termos das mesmas.
6 — Os pedidos de autorizagéo, em tramitagdo neste Conselho deverao ser restituidos aos requerentes para
a devida adequacao.
Este, 0 nosso parecer, s.m.j.
Salvador, 09 de setembro de 2002.
Alirio Fernando Barbosa de Souza
Conselheiro Relator

Data de Publicag¢dao no D.O.:

Homologagao:

Conselheiros:

Observagao:

- Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia -
- Conselho Estadual de Educacéao
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Anexo VIl - PARECER CNE/CES 1.303/2001

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica

PARECER CNE/CES 1.303/2001 - HOMOLOGADO

Despacho do Ministro em 4/12/2001, publicado no Diario Oficial da Uniao de 7/12/2001, Secao 1, p. 25.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagao Superior UF: DF
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica

RELATOR(A): Francisco César de Sa Barreto (Relator), Carlos Alberto Serpa de Oliveira, Roberto Claudio
Frota Bezerra

PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000320/2001-44
PARECER N.°: CNE/CES 1.303/2001 ‘ COLEGIADO: CES APROVADO EM: 06/11/2001

| - RELATORIO

No limiar deste novo século — e novo milénio — emerge uma nova subjetividade, um sentimento coletivo,
generalizado, mundializado, tragos de uma nova cultura em formagéo, de um novo momento histérico — a
que muitos denominam pés-modernidade — caracterizado pela economia pés-industrial, pela compreensao
do homem como um ser pluridimensional, pelo estabelecimento de novas concepgdes de limites, distancias
e tempo, pelo sentimento de responsabilidade em relagdo aos recursos naturais, pela busca de qualidade
de vida. E repetindo, em outra dimensao, os movimentos de vanguarda do inicio do século XX, também
agora, na base desta nova realidade, esta a velocidade (ndo mais a mecéanica, mas a eletrénica) com que
tém sido gerados novos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, rapidamente difundidos e absorvidos
pelo setor produtivo e pela sociedade em geral.

Como produtora de saber e formadora de intelectuais, docentes, técnicos e tecndlogos, a Universidade
contribui para a construgao continua do mundo e sua configuragdo presente. Por outro lado, sua amplitude
e abrangéncia organizacional e possibilidade de acao resultam do modelo de pais no qual se insere e das
respectivas politicas educacionais. Assim, verificado este novo momento histérico, esta nova complexidade
vivencial, veloz e mutante, a Universidade brasileira precisa repensar-se, redefinir-se, instrumentalizar-se
para lidar com um novo homem de um novo mundo, com multiplas oportunidades e riscos ainda maiores.
Precisa, também, ser instrumento de agao e construgcado desse novo modelo de pais.

A percepgdo desta nova realidade — hoje freqlientemente retratada pela midia — evidencia-se pelas
questdes e discussdes em curso no seio das préprias Universidades, nas entidades ligadas a educagao e
nos setores de absorcdo do conhecimento e dos profissionais gerados pela Universidade. E consenso
entre professores, associagdes cientificas e classistas, dirigentes de politicas educacionais € mesmo no
geral da populagéo instruida que, diante da velocidade com que as inovagdes cientificas e tecnoldgicas
vém sendo produzidas e necessariamente absorvidas, o atual paradigma de ensino — em todos os niveis,
mas sobretudo no ensino superior — & inviavel e ineficaz.

Os curriculos vigentes estao transbordando de conteudos informativos em flagrante prejuizo dos formativos,
fazendo com que o estudante saia dos cursos de graduagdo com "conhecimentos" ja desatualizados e nao
suficientes para uma acdo interativa e responsavel na sociedade, seja como profissional, seja como
cidadéo.

Diante dessa constatacdo, advoga-se a necessidade de criar um novo modelo de curso superior, que
privilegie o papel e a importancia do estudante no processo da aprendizagem, em que o papel do professor,
de "ensinar coisas e solugdes", passe a ser "ensinar o estudante a aprender coisas e solugdes". Mas como
materializar este "ensinar a aprender"?
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Nas discussdes de diretrizes curriculares, em decorréncia das mudangas encetadas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), observam-se tendéncias que demonstram preocupagdo com
uma formacdo mais geral do estudante, com a inclusdo, nos curriculos institucionais, de temas que
propiciem a reflexdo sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania. Prega-se, igualmente,
a abertura e flexibilizacdo das atuais grades curriculares, com alteragdo no sistema de pré-requisitos e
redugdo do numero de disciplinas obrigatérias e ampliagédo do leque de possibilidades a partir do projeto
pedagodgico da instituicio que devera, necessariamente, assentar-se sobre conceitos de “matéria’ e
“interdisciplinaridade”. Pensa-se, igualmente, em fazer uso responsavel da autonomia académica,
flexibilizando os curriculos e as especificidades institucionais e regionais e permitindo que cada estudante
possa fazer escolhas para melhor aproveitar suas habilidades, sanar deficiéncias e realizar desejos
pessoais. Além disso, ja ndo se pensa em integralizagao curricular apenas como resultado de aprovagéo em
disciplinas que preencham as fases ou horas-aulas destinadas ao curso. O estudante deve ter tempo e ser
estimulado a buscar o conhecimento por si sO, deve participar de projetos de pesquisa e grupos
transdisciplinares de trabalhos, de discussdes académicas, de seminarios, congressos e similares; deve
realizar estagios, desenvolver praticas extensionistas, escrever, apresentar e defender seus achados. E
mais: aprender a "ler" o mundo, aprender a questionar as situacdes, sistematizar problemas e buscar
criativamente solugdes. Mais do que armazenar informagdes, este novo profissional precisa saber onde e
como rapidamente busca-las, deve saber como "construir" o conhecimento necessario a cada situagao.
Assim, as diretrizes curriculares devem propiciar as instituicbes a elaboragdo de curriculos proprios
adequados a formagao de cidadaos e profissionais capazes de transformar a aprendizagem em processo
continuo, de maneira a incorporar, reestruturar e criar novos conhecimentos; & preciso que tais
profissionais saibam romper continuamente os limites do "ja-dito", do "ja-conhecido"”, respondendo com
criatividade e eficacia aos desafios que o mundo lhes coloca.

Mas para que esses novos curriculos, montados sobre este novo paradigma educacional, sejam eficazes,
ha que haver, igualmente, uma mudanga de postura institucional € um novo envolvimento do corpo docente
e dos estudantes. Ja ndo se pode aceitar o ensino seccionado, departamentalizado, no qual disciplinas e
professores se desconhecem entre si. As atividades curriculares dependerdo da acado participativa,
consciente e em constante avaliagdo de todo o corpo docente. A qualificacdo cientifica tornar-se-a
inoperante se nao for acompanhada da atualizacdo didatico-pedagdgica, sobretudo no que se refere ao
melhor aproveitamento do rico instrumental que a informatica e a tecnologia renovam incessantemente. As
instituicobes precisam compreender e avaliar seu papel social; precisam redefinir e divulgar seu projeto
pedagoégico. Aos estudantes cabera buscar um curso que lhes propicie, com qualidade, a formagao
desejada.

Il - VOTO DO(A) RELATOR(A)

Diante do exposto e com base nas discussdes e sistematizacdo das sugestdes apresentadas pelos
diversos o6rgaos, entidades e Instituicbes a SESU/MEC e acolhida por este Conselho, voto
favoravelmente a aprovagao das Diretrizes Curriculares para os cursos de Quimica, bacharelado e
licenciatura plena, e do projeto de resolugéo, na forma ora apresentada.

Brasilia(DF), 06 de novembro de 2001.
Conselheiro(a) Francisco César de Sa Barreto — Relator(a)
Conselheiro(a) Carlos Alberto Serpa de Oliveira
Conselheiro(a)Roberto Claudio Frota Bezerra

Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educagéao Superior aprova por unanimidade o voto do(a) Relator(a).

Sala das Sessoes, em 06 de novembro de 2001.

Conselheiro Arthur Roquete de Macedo — Presidente

Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Vice-Presidente
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DIRETRIZES CURRICULARES PARA CURSOS DE QUIMICA, BACHARELADO E LICENCIATURA
PLENA

1. PERFIL DOS FORMANDOS

1.1 O Bacharel em Quimica deve ter formagao generalista, com dominio das técnicas basicas de utilizagdo
de laboratérios e equipamentos, com condicbes de atuar nos campos de atividades
socioecondmicas que envolvam as transformagdes da matéria; direcionando essas transformacgdes,
controlando os seus produtos, interpretando criticamente as etapas, efeitos e resultados; aplicando
abordagens criativas a solu¢ao dos problemas e desenvolvendo novas aplicagdes e tecnologias.

1.2 O Licenciado em Quimica deve ter formagédo generalista, mas sdlida e abrangente em contetdos dos
diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a aplicagdo pedagdgica do conhecimento e
experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacao profissional como educador na educagao
fundamental e média.

2. Competéncias e Habilidades
2.1 Bacharel em Quimica

Com relagao a formagao pessoal

o Possuir conhecimento sélido e abrangente na area de atuagdo, com dominio das técnicas basicas de
utilizacdo de laboratérios e equipamentos necessarios para garantir a qualidade dos servigos prestados
e para desenvolver e aplicar novas tecnologias, de modo a ajustar-se a dindmica do mercado de
trabalho.

o Possuir habilidade suficiente em Matematica para compreender conceitos de Quimica e de Fisica, para
desenvolver formalismos que unifiquem fatos isolados e modelos quantitativos de previsdo, com o
objetivo de compreender modelos probabilisticos tedricos, e de organizar, descrever, arranjar e
interpretar resultados experimentais, inclusive com auxilio de métodos computacionais.

e Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus préprios conhecimentos;
assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou tecnoldgicos e refletir sobre o comportamento ético
que a sociedade espera de sua atuagao e de suas relagbes com o contexto cultural, socioeconémico e
politico.

e Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensdo das diversas etapas que compdem um
processo industrial ou uma pesquisa, sendo capaz de planejar, coordenar, executar ou avaliar
atividades relacionadas a Quimica ou a areas correlatas.

e Ser capaz de exercer atividades profissionais autbnomas na area da Quimica ou em areas correlatas.

e Ter interesse no auto-aperfeicoamento continuo, curiosidade e capacidade para estudos extra-
curriculares individuais ou em grupo, espirito investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solugdes
para questdes individuais e coletivas relacionadas com a Quimica.

e Ter formagédo humanistica que lhe permita exercer plenamente sua cidadania e, enquanto profissional,
respeitar o direito a vida e ao bem-estar dos cidadaos.

Com relagdo a compreensio da Quimica

e Compreender os conceitos, leis e principios da Quimica.

e Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos quimicos que
possibilitem entender e prever o seu comportamento fisico-quimico e aspectos de reatividade,
mecanismos e estabilidade.

e Reconhecer a Quimica como uma construgdo humana e compreendendo os aspectos histéricos de sua
producgao e suas relagdes com os contextos culturais, socioeconémico e politico.

Com relagao a busca de informagédo, comunicacao e expressao

e Saber identificar e fazer busca nas fontes de informagdes relevantes para a Quimica, inclusive as
disponiveis nas modalidades eletrbnica e remota, que possibilitem a continua atualizagéo técnica,
cientifica e humanistica.

e Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnolégicos em idioma patrio e estrangeiro
(especialmente inglés e/ou espanhol).

e Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representagdo (tabelas, graficos, simbolos,
expressoes, etc.).
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Saber comunicar corretamente os projetos e resultados de pesquisa na linguagem cientifica, oral e
escrita (textos, relatérios, pareceres, "posters", internet, etc.) em idioma patrio e estrangeiro
(especialmente inglés e/ou espanhol).

Com relagao ao trabalho de investigacao cientifica e produgao/controle de qualidade

Saber investigar os processos naturais e tecnoldgicos, controlar variaveis, identificar regularidades,
interpretar e proceder a previsoes.

Saber conduzir analises quimicas, fisico-quimicas e quimico-bioldgicas qualitativas e quantitativas e a
determinagao estrutural de compostos por métodos classicos e instrumentais, bem como conhecer os
principios basicos de funcionamento dos equipamentos utilizados e as potencialidades e limitagbes das
diferentes técnicas de analise.

Saber realizar sintese de compostos, incluindo macromoléculas e materiais poliméricos.

Ter nogbes de classificagdo e composigao de minerais.

Ter nogdes de Quimica do estado sélido.

Ser capaz de efetuar a purificagdo de substancias e materiais; exercendo, planejando e gerenciando o
controle quimico da qualidade de matérias-primas e de produtos.

Saber determinar as caracteristicas fisico-quimicas de substancias e sistemas diversos.

Ter nogdes dos principais processos de preparagdo de materiais para uso da industria quimica,
eletrbnica, optica, biotecnoldgica e de telecomunicagbes modernas.

Saber elaborar projetos de pesquisa e de desenvolvimento de métodos, produtos e aplicagdes em sua
area de atuagao.

Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua aplicagdo em Quimica.

Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranga no trabalho, inclusive para expedir
laudos de seguranga em laboratdrios, industrias quimicas e biotecnolégicas.

Possuir conhecimento da utilizagdo de processos de manuseio e descarte de materiais e de rejeitos,
tendo em vista a preservagao da qualidade do ambiente.

Saber atuar em laboratério quimico e selecionar, comprar e manusear equipamentos e reagentes.

Com relagao a aplicagao do conhecimento em Quimica

Saber realizar avaliagao critica da aplicagdo do conhecimento em Quimica tendo em vista o diagndstico
e 0 equacionamento de questdes sociais e ambientais.

Saber reconhecer os limites éticos envolvidos na pesquisa e na aplicagdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico.

Ter curiosidade intelectual e interesse pela investigagao cientifica e tecnolégica, de forma a utilizar o
conhecimento cientifica e socialmente acumulado na produgédo de novos conhecimentos.

Ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvimento social e
coletivo.

Saber identificar e apresentar solugdes criativas para problemas relacionados com a Quimica ou com
areas correlatas na sua area de atuacgao.

Ter conhecimentos relativos ao assessoramento, ao desenvolvimento e a implantagédo de politicas
ambientais.

Saber realizar estudos de viabilidade técnica e econdbmica no campo da Quimica.

Saber planejar, supervisionar e realizar estudos de caracterizagdo de sistemas de analise.

Possuir conhecimentos relativos ao planejamento e a instalagao de laboratérios quimicos.

Saber realizar o controle de operagdes ou processos quimicos no ambito de atividades de industria,
vendas, marketing, seguranga, administracdo publica e outras nas quais o conhecimento da Quimica
seja relevante.

Com relagao a profissao

Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante para a comunidade.

Ter capacidade de vislumbrar possibilidades de ampliagdo do mercado de trabalho, no atendimento as
necessidades da sociedade, desempenhando outras atividades para cujo sucesso uma sélida formagao
universitria seja um importante fator.

Saber adotar os procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos casos dos acidentes mais
comuns em laboratérios quimicos.

Conhecer aspectos relevantes de administragdo, de organizagao industrial e de relagbes econémicas.
Ser capaz de atender as exigéncias do mundo do trabalho, com visdo ética e humanistica, tendo
capacidade de vislumbrar possibilidades de ampliagdo do mesmo, visando atender as necessidades
atuais.
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2.2 Licenciado em Quimica

Com relagdo a formagao pessoal

Possuir conhecimento sélido e abrangente na area de atuagédo, com dominio das técnicas basicas de
utilizagao de laboratérios, bem como dos procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos casos
dos acidentes mais comuns em laboratérios de Quimica.

Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus proprios conhecimentos;
assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento ético
que a sociedade espera de sua atuagao e de suas relagdes com o contexto cultural, socioecondémico e
politico.

Identificar os aspectos filosdéficos e sociais que definem a realidade educacional.

Identificar o processo de ensino/aprendizagem como processo humano em construgao.

Ter uma visdo critica com relagdo ao papel social da Ciéncia e a sua natureza epistemoldgica,
compreendendo o processo historico-social de sua construgao.

Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensdo das diversas etapas que compdéem uma
pesquisa educacional.

Ter interesse no auto-aperfeicoamento continuo, curiosidade e capacidade para estudos extra-
curriculares individuais ou em grupo, espirito investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solugdes
para questdes individuais e coletivas relacionadas com o ensino de Quimica, bem como para
acompanhar as rapidas mudangas tecnoldgicas oferecidas pela interdisciplinaridade, como forma de
garantir a qualidade do ensino de Quimica.

Ter formacao humanistica que permita exercer plenamente sua cidadania e, enquanto profissional,
respeitar o direito a vida e ao bem estar dos cidadaos.

Ter habilidades que o capacitem para a preparagcdo e desenvolvimento de recursos didaticos e
instrucionais relativos a sua pratica e avaliagdo da qualidade do material disponivel no mercado, além
de ser preparado para atuar como pesquisador no ensino de Quimica.

Com relagdo a compreensio da Quimica

Compreender os conceitos, leis e principios da Quimica.

Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos, que possibilitem
entender e prever o seu comportamento fisico-quimico, aspectos de reatividade, mecanismos e
estabilidade.

Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnolégicos e educacionais.

Reconhecer a Quimica como uma construgcdo humana e compreender os aspectos histéricos de sua
producgao e suas relagdes com o contexto cultural, socioecondmico e politico.

Com relagao a busca de informagédo e a comunicagao e expressao

Saber identificar e fazer busca nas fontes de informagbes relevantes para a Quimica, inclusive as
disponiveis nas modalidades eletrbnica e remota, que possibiltem a continua atualizagéo técnica,
cientifica, humanistica e pedagdgica.

Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnolégicos em idioma pétrio e estrangeiro
(especialmente inglés e/ou espanhol).

Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representacdo (tabelas, graficos, simbolos,
expressoes, etc.).

Saber escrever e avaliar criticamente os materiais didaticos, como livros, apostilas, "kits", modelos,
programas computacionais e materiais alternativos.

Demonstrar bom relacionamento interpessoal e saber comunicar corretamente os projetos e resultados
de pesquisa na linguagem educacional, oral e escrita (textos, relatérios, pareceres, "posters", internet,
etc.) em idioma patrio.

Com relagao ao ensino de Quimica

Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de ensino/aprendizagem.
Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicagdes da Quimica na sociedade.

Saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentagdo em Quimica como recurso didatico.
Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua aplicagdo em ensino de Quimica.
Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranga no trabalho.

Conhecer teorias psicopedagoégicas que fundamentam o processo de ensino-aprendizagem, bem como
os principios de planejamento educacional.

Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de ensino de Quimica.

Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de Quimica.
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e Ter atitude favoravel a incorporagéo, na sua pratica, dos resultados da pesquisa educacional em ensino
de Quimica, visando solucionar os problemas relacionados ao ensino/aprendizagem.

Com relagao a profissao

e Ter consciéncia da importancia social da profissao como possibilidade de desenvolvimento social e
coletivo.

e Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante para a comunidade.

e Atuar no magistério, em nivel de Ensino Fundamental e médio, de acordo com a legislagédo especifica,
utilizando metodologia de ensino variada, contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes
e para despertar o interesse cientifico em adolescentes; organizar e usar laboratérios de Quimica;
escrever e analisar criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica; analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino.

o Exercer a sua profissdo com espirito dindmico, criativo, na busca de novas alternativas educacionais,
enfrentando como desafio as dificuldades do magistério.

e Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros.

¢ Identificar no contexto da realidade escolar os fatores determinantes no processo educativo, tais como o
contexto socioeconémico, politica educacional, administragdo escolar e fatores especificos do processo
de ensino-aprendizagem de Quimica.

e Assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar os alunos para o
exercicio consciente da cidadania

o Desempenhar outras atividades na sociedade, para cujo sucesso uma solida formagao universitaria seja
importante fator.

3. ESTRUTURA GERAL DO CURSO

O curso podera ser estruturado em modulos semestrais, anuais ou hibridos. Deve-se evitar a
compartimentalizagdo do conhecimento, buscando a integragdo entre os conteddos de Quimica e
correlagdes entre a Quimica e areas afins, objetivando a interdisciplinaridade.

4. CONTEUDOS CURRICULARES
4.1 Conteudos Basicos

Sao os conteudos essenciais, envolvendo teoria e laboratoério. Dos contetdos basicos deverao fazer parte:
Matematica, Fisica e Quimica.

Matematica: Algebra, funcdes algébricas de uma variavel, funcdes transcendentes, calculo diferencial e
integral, sequiencias e séries, fungdes de varias variaveis, equacgdes diferenciais e vetores.

Fisica: Leis basicas da Fisica e suas equagdes fundamentais. Conceitos de campo (gravitacional, elétrico e
magnético). Experimentos que enfatizem os conceitos basicos e auxiliem o aluno a entender os aspectos
fenomenoldgicos da Fisica.

Quimica (Teoria e laboratério): propriedades fisico-quimicas das substancias e dos materiais; estrutura
atbmica e molecular; analise quimica (métodos quimicos e fisicos e controle de qualidade analitico);
termodinamica quimica; cinética quimica; estudo de compostos organicos, organometalicos, compostos de
coordenagao, macromoléculas e biomoléculas; técnicas basicas de laboratério.

4.2 Conteudos Especificos

S3o os conteidos profissionais essenciais para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. E a
esséncia diferencial de cada curso. Considerando as especificidades regionais e institucionais, a IES
estabelecera os curriculos com vistas ao perfil do profissional que deseja formar, priorizando a aquisicao
das habilidades mais necessarias e adequadas aquele perfil, oferecendo conteudos variados, permitindo ao
estudante selecionar aqueles que mais atendam as suas escolhas pessoais dentro da carreira profissional
de Quimico, em qualquer das suas habilitagdes.

Para a Licenciatura em Quimica ser&o incluidos no conjunto dos conteudos profissionais os contetdos da

Educacdo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo de Professores em
nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Basica e para o Ensino Médio.
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Sao atividades extra-classe as académicas e de pratica profissional alternativas, como a realizagdo de
estagios, monitorias, programas de extensdo, participacdo e apresentacdo em congressos, publicacdo de
artigos, e outros, as quais serao atribuidos créditos.

4.3 Estagios e Atividades Complementares

Sao conteiidos complementares os essenciais para a formagao humanistica, interdisciplinar e gerencial. As
IES deverao oferecer um leque abrangente de conteudos e atividades comuns a outros cursos da instituicao
para a escolha dos estudantes. Sugerem-se, para este segmento curricular, contetdos de filosofia, histéria,
administragdo, informatica, instrumental de lingua portuguesa e linguas estrangeiras, dentre outros. A
elaboragao de monografia de conclusédo do curso sera inserida também nestes conteudos.
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Anexo VIl - PARECER N.°: CNE/CP 009/2001

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o de Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduagao plena

Parecer N.°: CNE/CP 009/2001

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagéo UF: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagéo plena

RELATOR(A):, Edla de Arauijo Lira Soares, Efrem de Aguiar Maranhao, Eunice Ribeiro Durham, Guiomar Namo de Mello, Nelio
Marco Vincenzo Bizzo e Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira.( Relatora ), Silke Weber (Presidente)

PROCESSO(S) N.°(S):

PARECER N.°: CNE/CP 009/2001

COLEGIADO: CP

APROVADO EM:8/5/2001

| - RELATORIO

O Ministério da Educagéo, em maio de 2000, remeteu ao Conselho Nacional de Educagéo, para apreciagdo, proposta de Diretrizes
para a Formagéo de Professores da Educagéo Basica, em cursos de nivel superior, formulada por Grupo de Trabalho designado
para este fim, composto por representantes das Secretarias de Educagdo Fundamental, Educagdo Média e Tecnoldgica e
Educagao Superior, sob a coordenagéo geral do Dr. Ruy Leite Berger Filho - Secretario de Educagéo Média e Tecnoldgica.

0 Conselho Nacional de Educacéo, em reunido do Conselho Pleno do més de julho de 2000, designou, para analise da proposta do
Ministério da Educagéo, uma Comissao Bicameral composta pelos Conselheiros Edla Soares, Guiomar Namo de Mello, Nélio Bizzo
e Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira, da Camara de Educacdo Basica, e Efrem Maranh&o, Eunice Durham, José Carlos de
Almeida e Silke Weber, da Camara de Educagao Superior. Tendo como Presidente a Conselheira Silke Weber e como relatora a
Conselheira Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira, a Comiss&o fez vinte e uma reunides entre agosto de 2000 e maio de 2001, a
maioria delas contando com a contribui¢do de todos os seus integrantes, que se revezaram ao longo do periodo, na participagao de
Encontros, Seminérios, Conferéncias sobre Formagdo de Professores. O Conselheiro José Carlos de Almeida, no entanto, por
problemas de agenda, solicitou desligamento da Comiss&o Bicameral em outubro de 2000, continuando a Comiss&o a se reunir
com os demais componentes e com os representantes do Ministério da Educagao, integrantes do Grupo de Trabalho que redigiu a
Proposta submetida a apreciagdo do Conselho Nacional de Educagao, particularmente Maria Inés Laranjeira, Célia Carolino e Maria
Beatriz Silva.

O documento que hoje constitui esta Proposta de Diretrizes para a Formacg&o de Professores da Educagédo Basica, em cursos de
nivel superior, foi submetido & apreciagdo da comunidade educacional em cinco audiéncias publicas regionais, uma reuniéo
institucional, uma reuni&o técnica e uma audiéncia publica nacional, nas datas, locais e com publico especificados a seguir:
Audiéncias publicas regionais em Porto Alegre (19.03.01), Sdo Paulo (20.03.01), Goiania (21.03.01), Recife (21.03.01), Belém
(23.03.01), com a participacdo de representantes da Associagao Nacional de Pés-graduagéo e Pesquisa em Educag&o, Associagao
Nacional de Formagao dos Profissionais da Educagédo, Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais da Educagéo, Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagdo, Férum dos Pré-Reitores de Graduagéo, Confederag&o Nacional dos Trabalhadores em
Educagao, Associa¢do Nacional de Politica e Administragdo na Educagéo, Férum dos Conselhos Estaduais de Educagéo, Conselho
de Reitores das Universidades Brasileiras, Forum dos Diretores das Faculdades de Educagéo, Comiss&o Nacional de Formagé&o de
Professores, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.

Reunido institucional em Brasilia (20.03.01), com a participagdo de representantes do Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais
de Educac&o, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao , Férum dos Conselhos Estaduais da Educagéo, Comisséo
Nacional de Formagdo de Professores e Ministério da Educac&o, com representantes da Secretaria de Educagdo Fundamental,
Secretaria de Educagdo Média e Tecnolégica, Secretaria de Educagdo Superior, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagéo
Indigena, Educagéo Especial e Educagdo Ambiental.

Reunido técnica em Brasilia (17.04.01), com participagdo de representantes das comissdes de especialistas da Secretaria de
Educagao Superior, do Ministério da Educacéo, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, Associagao Nacional de Historia,
Sociedade Brasileira de Educacdo Mateméatica, Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, Sociedade Brasileira do Ensino de
Biologia, Sociedade Brasileira de Fisica, Associagdo de Geografos Brasileiros, Associagdo Brasileira de Lingtistica, Sociedade
Brasileira de Enfermagem, Associacao Brasileira de Computagédo, Férum de Licenciaturas.

Audiéncia publica nacional em Brasilia (23.04.01), com a participagao de representantes do Conselho Nacional dos Secretarios
Estaduais de Educagdo, Férum dos Conselhos Estaduais de Educacéo, Confederagéo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo,
Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia, Associagdo de Geografos Brasileiros, Férum dos Pro-Reitores de Graduagéo,
Sociedade Brasileira de Fisica, Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagédo, Associagdo Nacional de
Formagao dos Profissionais da Educagéo, Associagdo Nacional de Politica e Administragdo na Educagao, Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, Comissdo Nacional de Formagdo de Professores, ANDES - Sindicato Nacional, Sociedade Brasileira de
Educagdo Matematica, Férum de Diretores das Faculdades de Educagao, Férum Nacional em Defesa da Formagao de Professores.
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A apresentagéo do documento ao Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagéo, Ultima insténcia antes do encaminhamento
do mesmo a apreciagao do senhor Ministro da Educagao, se deu em 08 de maio de 2001.

Feito este breve relato sobre o documento em si, sera apresentada a seguir uma analise do contexto educacional nos Ultimos anos
para, com base nela, fazer-se a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao
Basica.
Durante os anos 80 e 90, o Brasil deu passos significativos no sentido de universalizar o acesso ao Ensino Fundamental obrigatorio,
melhorando o fluxo de matriculas e investindo na qualidade da aprendizagem nesse nivel escolar. Mais recentemente, agregam-se
a esse esforgo 0 aumento da oferta de Ensino Médio e de educac&o infantil nos sistemas publicos, bem como o estabelecimento de
base comum nacional para os diferentes niveis da Educagdo Basica, considerando as caracteristicas do debate nacional e
internacional a respeito da educagao.
A democratizagdo do acesso e a melhoria da qualidade da educacdo basica vém acontecendo num contexto marcado pela
redemocratizagdo do pais e por profundas mudangas nas expectativas e demandas educacionais da sociedade brasileira. O avango
e a disseminagdo das tecnologias da informagdo e da comunicagdo estd impactando as formas de convivéncia social, de
organizagdo do trabalho e do exercicio da cidadania. A internacionalizagéo da economia confronta o Brasil com a necessidade
indispensavel de dispor de profissionais qualificados. Quanto mais o Brasil consolida as instituigdes politicas democraticas, fortalece
os direitos da cidadania e participa da economia mundializada, mais se amplia o reconhecimento da importéncia da educag&o para
a promogao do desenvolvimento sustentavel e para a superagéo das desigualdades sociais.
Esse cenario apresenta enormes desafios educacionais que, nas ultimas décadas, tém motivado a mobilizagao da sociedade civil, a
realizagdo de estudos e pesquisas e a implementac&o, por estados e municipios, de politicas educacionais orientadas por esse
debate social e académico visando a melhoria da educacdo basica. Entre as inumeras dificuldades encontradas para essa
implementagéo destaca-se o preparo inadequado dos professores cuja formagéo de modo geral, manteve predominantemente um
formato tradicional, que ndo contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente,
entre as quais se destacam:
orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural;
desenvolver praticas investigativas;
elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
e desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe.
Este documento, incorporando elementos presentes na discussdo mais ampla a respeito do papel dos professores no processo
educativo, apresenta a base comum de formagao docente expressa em diretrizes, que possibilitem a revisao criativa dos modelos
hoje em vigor, a fim de:
o fomentar e fortalecer processos de mudanga no interior das instituicdes formadoras;
o fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos docentes formadores;
e atualizar e aperfeigoar os formatos de preparagéo e os curriculos vivenciados, considerando as mudangas em curso na
organizagéo pedagogica e curricular da educagao basica;
e dar relevo a docéncia como base da formagéo, relacionando teoria e prética;
e promover a atualizagéo de recursos bibliograficos e tecnoldgicos em todas as instituigdes ou cursos de formagao.
Importa destacar que, além das mudangas necessérias nos cursos de formagao docente, a melhoria da qualificagdo profissional dos
professores vai depender também de politicas que objetivem:
o fortalecer as caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente formador;
e estabelecer um sistema nacional de desenvolvimento profissional continuo para todos os professores do sistema
educacional;
o fortalecer os vinculos entre as institui¢des formadoras e o sistema educacional, suas escolas e seus professores;
o melhorar a infra-estrutura institucional especialmente no que concerne a recursos bibliograficos e tecnolégicos;
o formular, discutir e implementar um sistema de avaliag&o periddica e certificagdo de cursos, diplomas e competéncias de
professores.
e estabelecer niveis de remuneragéo condigna com a importancia social do trabalho docente;
o definir jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis com o exercicio profissional.
A proposta de diretrizes nacionais para a formacg&o inicial de professores para a educagao basica brasileira busca também construir
sintonia entre a formagdo inicial de professores, os principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao infantil, para o Ensino Fundamental
e para o Ensino Médio, e suas modalidades, bem como as recomendagdes constantes dos Parametros e Referenciais Curriculares
para a educagéo basica elaborados pelo Ministério da Educagao.
Além disso, busca considerar iniciativas que vém sendo tomadas no @mbito do Ministério da Educacéo, seja pela Secretaria de
Educagao Fundamental - SEF - que, coordenando uma discusséo nacional sobre formagéo de Professores publicou os Referenciais
para a Formagao de Professores, seja pela Secretaria de Ensino Superior - SESu - que desencadeou em dezembro de 1997, com a
contribuicdo das comissdes de Especialistas e de Grupo Tarefa especial, no tocante a formagao de professores, um processo de
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reviséo da Graduacéo, com a finalidade de subsidiar o Conselho Nacional de Educagéo na tarefa de instituir diretrizes curriculares
nacionais para os diferentes cursos.

O processo de elaboragdo das propostas de diretrizes curriculares para a graduagao, conduzido pela SESu, consolidou a dire¢do
da formag&o para trés categorias de carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura. Dessa
forma, a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislagéo, terminalidade e integralidade prépria em relagéo ao Bacharelado,
constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a defini¢ao de curriculos proprios da Licenciatura que néo se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formagao de professores que ficou caracterizada como modelo &€ce3+1a€0.

Como toda proposta em educagao, ela ndo parte do zero mas é fruto de um longo processo de critica, reflexdo e confronto entre
diferentes concepgdes sobre a formagéo docente e suas praticas, para o qual contribuiram o pensamento académico, a avaliagio
das politicas publicas em educagéo, os movimentos sociais, as experiéncias inovadoras em andamento em algumas Instituicbes de
Ensino Superior. Ela busca descrever o contexto global e o nacional da reforma educacional no Brasil, 0 quadro legal que lhe da
suporte, e as linhas orientadoras das mudangas dos cursos de formagdo de professores. Com base no diagnéstico dos problemas
detectados na formac&o inicial dos professores, ela apresenta principios orientadores amplos e diretrizes para uma politica de
formac&o de professores, para sua organizag&o no tempo e no espago e para a estruturagéo dos cursos.

A proposta inclui a discussao das competéncias e areas de desenvolvimento profissional que se espera promover nessa formagéo,
além de sugestdes para avaliagdo das mudangas. Sendo assim, é suficientemente flexivel para abrigar diferentes desenhos
institucionais, ou seja, as Diretrizes constantes deste documento aplicar-se-30 a todos os cursos de formag&o de professores em
nivel superior, qualquer que seja o locus institucional - Universidade ou ISE - areas de conhecimento e/ou etapas da escolaridade
basica.

Portanto, sdo orientadoras para a defini¢io das Propostas de Diretrizes especificas para cada etapa da educagéo bésica e para
cada area de conhecimento, as quais por sua vez, informardo os projetos institucionais e pedagégicos de formagéo de professores.

1. AREFORMA DA EDUCAGAO BASICA

1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional : sinalizando o futuro e tragando diretrizes inovadoras

E necessario ressignificar o ensino de criangas, jovens e adultos para avangar na reforma das politicas da educagéo basica, a fim
de sintoniza-las com as formas contemporaneas de conviver, relacionar-se com a natureza, construir e reconstruir as instituicdes
sociais, produzir e distribuir bens, servigos, informagdes e conhecimentos e tecnologias, sintonizando-o com as formas
contemporaneas de conviver e de ser. Ao longo dos anos 80 e da primeira metade dos 90, as iniciativas inovadoras de gestéo e de
organizagado pedagdgica dos sistemas de ensino e escolas nos estados e municipios deram uma importante contribuigdo pratica
para essa revisdo conceitual.

O marco politico-institucional desse processo foi a LDBEN. Incorporando ligbes, experiéncias e principios aprendidos desde o inicio
dos anos 80 por reformas localizadas em estados e municipios, a nova lei geral da educago brasileira sinalizou o futuro e tragou
diretrizes inovadoras para a organizagao e a gestdo dos sistemas de ensino da educacéo basica.

Com sua promulgagéo, o Brasil completa a primeira geragdo de reformas educacionais iniciada no comego dos anos 80, e que teve
na Constituicdo seu proprio e importante marco institucional. O capitulo sobre educagéo da Carta Magna reclamava, no entanto,
uma Lei que o regulamentasse.

Entre as mudancas importantes promovidas pela nova LDBEN, vale destacar: (a) integragéo da educac&o infantil e do Ensino Médio
como etapas da educagdo basica, a ser universalizada; (b) foco nas competéncias a serem constituidas na educagdo basica,
introduzindo um paradigma curricular novo, no qual os contetdos constituem fundamentos para que os alunos possam desenvolver
capacidades e constituir competéncias; (c) importancia do papel do professor no processo de aprendizagem do aluno; (d)
fortalecimento da escola como espago de ensino e de aprendizagem do aluno e de enriquecimento cultural; (e) flexibilidade,
descentralizag&o e autonomia da escola associados a avaliagéo de resultados; (f) exigéncia de formagao em nivel superior para 0s
professores de todas as etapas de ensino; (g) incluséo da Educagao de Jovens e Adultos como modalidade no Ensino Fundamental
e Médio.

1.2 Reforma curricular: um instrumento para transformar em realidade as propostas da educagao basica

O contexto atual traz a necessidade de promover a educagéo escolar, ndo como uma justaposi¢éo de etapas fragmentadas, mas
numa perspectiva de continuidade articulada entre educagéo infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, dando concretude ao
que a legislagdo denomina educacao basica e que possibilite um conjunto de aprendizagens e desenvolvimento de capacidades
que todo cidadao - crianga, jovem ou adulto - tem direito de desenvolver ao longo da vida, com a mediagéo e ajuda da escola.

Com as Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais para as diferentes etapas da educagéo bésica, o pais dispde hoje de um
marco referencial para a organizagao pedagdgica das distintas etapas da escolariza¢&o basica. Tomando como base a LDBEN e
em colaboragdo com a sociedade e demais esferas federativas, os 6rgdos educacionais nacionais, executivos e normativos vém
interpretando e regulamentando esses paradigmas curriculares de modo inovador.

As normas e recomendagdes nacionais surgem nos marcos de um quadro legal de flexibilizagdo da gestdo pedagogica e
reafirmacéo da autonomia escolar e da diversidade curricular, que sinaliza o caminho para um regime de colaboragéo e um modelo
de gestdo mais contemporéneo para reger as relagdes entre o centro dos sistemas e as unidades escolares.

Essa reforma curricular concebe a educagéo escolar como tendo um papel fundamental no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade, sendo um dos elementos essenciais para favorecer as transformagdes sociais necessarias.

Além disso, as transformagdes cientificas e tecnoldgicas, que ocorrem de forma acelerada, exigem das pessoas novas
aprendizagens, ndo somente no periodo de formagao inicial, mas ao longo da vida. Ha também a questdo da necessidade de
aprendizagens ampliadas - além das novas formas de aprendizagem. Nos Ultimos anos, tem-se observado o uso cada vez mais
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disseminado dos computadores e de outras tecnologias, que trazem uma grande mudanca em todos os campos da atividade
humana. A comunicagéo oral € escrita convive cada dia mais intensamente com a comunicagéo eletronica, fazendo com que se
possa compartilhar informagdes simultaneamente com pessoas de diferentes locais.

Com relagdo ao mundo do trabalho, sabe-se que um dos fatores de produgdo decisivo passa a ser o conhecimento e o controle do
meio técnico-cientifico-informacional, reorganizando o poder advindo da posse do capital, da terra ou da m&o-de-obra. O fato de o
conhecimento ter passado a ser um dos recursos fundamentais tende a criar novas dindmicas sociais e econdmicas, e também
novas politicas, o que pressupde que a formagéo inicial deva ser complementada ao longo da vida, o que exige formagéo
continuada.

Nesse contexto, reforga-se a concepgao de escola voltada para a construgdo de uma cidadania consciente e ativa, que ofereca aos
alunos as bases culturais que Ihes permitam identificar e posicionar-se frente as transformagées em curso e incorporar-se na vida
produtiva e sécio-politica. Reforca-se, também, a concepgéo de professor como profissional do ensino que tem como principal
tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural.

Novas tarefas passam a se colocar a escola, ndo porque seja a Unica instancia responsavel pela educagdo, mas por ser a
instituicdo que desenvolve uma pratica educativa planejada e sistematica durante um periodo continuo e extenso de tempo na vida
das pessoas. E, também, porque é reconhecida pela sociedade como a instituico da aprendizagem e do contato com o que a
humanidade pdde produzir como conhecimento, tecnologia, cultura. Novas tarefas, igualmente, se apresentam para os professores.
No que se refere a faixa etéria de zero a seis anos, considerando a diferenga entre creche e pré-escolar, além dos cuidados
essenciais, constitui hoje uma tarefa importante favorecer a construgdo da identidade e da autonomia da crianga e o seu
conhecimento de mundo.

Com relagéo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso estimula-los a valorizar o conhecimento, os bens culturais, o
trabalho e a ter acesso a eles autonomamente; a selecionar o que é relevante, investigar, questionar e pesquisar; a construir
hipéteses, compreender, raciocinar logicamente; a comparar, estabelecer relagdes, inferir e generalizar; a adquirir confianga na
prépria capacidade de pensar e encontrar solugdes.

E também necessario que o aluno aprenda a relativizar, confrontar e respeitar diferentes pontos de vista, discutir divergéncias,
exercitar o pensamento critico e reflexivo, comprometer-se, assumir responsabilidades.

Além disso, é importante que aprendam a ler criticamente diferentes tipos de texto, utilizar diferentes recursos tecnoldgicos,
expressar-se € comunicar-se em varias linguagens, opinar, enfrentar desafios, criar, agir de forma autbnoma e que aprendam a
diferenciar o espago publico do espago privado, ser solidarios, cooperativos, conviver com a diversidade, repudiar qualquer tipo de
discriminagao e injustiga.

Do mesmo modo precisam ser consideradas as especificidades dos alunos das diversas modalidades de ensino, especialmente da
Educag&o Indigena, da Educagéo de Jovens e Adultos, bem como dos alunos com necessidades educacionais especiais.

As novas tarefas atribuidas a escola e a dindmica por elas geradas impdem a revisdo da formagéo docente em vigor na perspectiva
de fortalecer ou instaurar processos de mudanga no interior das instituicdes formadoras, respondendo as novas tarefas e aos
desafios apontados, que incluem o desenvolvimento de disposi¢do para atualizagdo constante de modo a inteirar-se dos avangos
do conhecimento nas diversas areas, incorporando-os, bem como aprofundar a compreensao da complexidade do ato educativo em
sua relagdo com a sociedade. Para isso, ndo bastam mudancas superficiais. Faz-se necessaria uma reviséo profunda de aspectos
essenciais da formag&o inicial de professores, tais como: a organizagao institucional, a defini¢&o e estruturagéo dos contetidos para
que respondam as necessidades da atuagdo do professor, os processos formativos que envolvem aprendizagem e
desenvolvimento das competéncias do professor, a vinculagdo entre as escolas de formagéo inicial e os sistemas de ensino, de
modo a assegurar-lhes a indispensavel preparagao profissional.

E certo que como toda profisséo, o magistério tem uma trajetéria construida historicamente. A forma como surgiu a profissdo, as
interferéncias do contexto socio-politico no qual ela esteve e esta inserida, as exigéncias colocadas pela realidade social, as
finalidades da educagéo em diferentes momentos e, conseqiientemente, o papel e 0 modelo de professor, o lugar que a educagéo
ocupou e ocupa nas prioridades de Estado, os movimentos e lutas da categoria e as pressdes da populagao e da opinido publica
em geral sd0 alguns dos principais fatores determinantes do que foi, é e vira a ser a profissao magistério.

A formagdo de professores como preparagéo profissional passa a ter papel crucial, no atual contexto, agora para possibilitar que
possam experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar
nesse novo cenario, reconhecendo-a como parte de uma trajetdria de formagéo permanente ao longo da vida.

2. SUPORTE LEGAL PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES

A LDBEN organiza a educag&o escolar anterior a superior em um mesmo segmento denominado educagdo basica. Integra, assim,
a educacéo infantil e o Ensino Médio ao Ensino Fundamental obrigatério de oito anos. Esse conceito de educagéo basica aumenta
a duragdo da escolaridade considerada base necesséaria para exercer a cidadania, inserir-se produtivamente no mundo do trabalho
e desenvolver um projeto de vida pessoal autdnomo. A extensdo no tempo, devera seguir-se, inevitavelmente, a ampliacéo da
cobertura: se a educagéo € basica dos zero aos 17 anos, entao devera ser acessivel a todos.

Uma educacéo basica unificada e ao mesmo tempo diversa, de acordo com o nivel escolar, demanda um esforgo para manter a
especificidade que cada faixa etéria de atendimento imp&e as etapas da escolaridade bésica. Mas exige, a0 mesmo tempo, 0
prosseguimento dos esforgos para superar rupturas seculares, ndo s6 dentro de cada etapa, como entre elas. Para isso, serd
indispensavel superar, na perspectiva da Lei, as rupturas que também existem na formagdo dos professores de criangas,
adolescentes e jovens.
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Quando define as incumbéncias dos professores, a LDBEN n&o se refere a nenhuma etapa especifica da escolaridade basica.
Traga um perfil profissional que independe do tipo de docéncia: multidisciplinar ou especializada, por area de conhecimento ou
disciplina, para criangas, jovens ou adultos.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

participar da elaboracao da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

zelar pela aprendizagem dos alunos;

estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor rendimento;

ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integraimente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

6.  colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade.

As inovagbes que a LDBEN introduz nesse Artigo constituem indicativos legais importantes para os cursos de formagdo de
professores:

a. posicionando o professor como aquele a quem incumbe zelar pela aprendizagem do aluno - inclusive daqueles com ritmos
diferentes de aprendizagem -, tomando como referéncia, na defini¢do de suas responsabilidades profissionais, o direito de
aprender do aluno, o que reforga a responsabilidade do professor com o sucesso na aprendizagem do aluno;

b. associando o exercicio da autonomia do professor, na execugdo de um plano de trabalho préprio, ao trabalho coletivo de
elaboragéo da proposta pedagégica da escola;

c. ampliando a responsabilidade do professor para além da sala de aula, colaborando na articulagéo entre a escola e a
comunidade.

Complementando as disposi¢des do Artigo 13, a LDBEN dedica um capitulo especifico a formagao dos profissionais da educagéo,
com destaque para os professores. Esse capitulo se inicia com os fundamentos metodolégicos que presidirdo a formagéo:

Art. 61. A formagéo de profissionais da educagéo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e
as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

1. aassociagéo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitagéo em servigos;

2. aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades.

E importante observar que a lei prevé que as caracteristicas gerais da formagao de professor devem ser adaptadas ou adequadas
aos diferentes niveis e modalidades de ensino assim como a cada faixa etaria.

E preciso destacar a clareza perseguida pela Lei ao constituir a educagéo bésica como referéncia principal para a formagao dos
profissionais da educag&o.

Do ponto de vista legal, os objetivos e conteidos de todo e qualquer curso ou programa de formagéo inicial ou continuada de
professores devem tomar como -->referéncia[Author:NB&€,a;7i |: os Artigos 22, 27, 29, 32, 35 e 36 da mesma LDBEN, bem como as
normas nacionais instituidas pelo Ministério da Educagéo, em colaboragdo com o Conselho Nacional de Educagao.

Mas ha dois aspectos no Art. 61 que precisam ser destacados: a relagdo entre teoria e pratica e 0 aproveitamento da experiéncia
anterior. Aprendizagens significativas, que remetem continuamente o conhecimento & realidade pratica do aluno e as suas
experiéncias, constituem fundamentos da educagdo bésica, expostos nos artigos citados. Importa que constituam, também,
fundamentos que presidirdo os curriculos de formag&o inicial e continuada de professores. Para construir junto com os seus futuros
alunos experiéncias significativas e ensina-los a relacionar teoria e pratica € preciso que a formagao de professores seja orientada
por situagdes equivalentes de ensino e de aprendizagem.

Definidos os principios, a LDBEN dedica os dois Artigos seguintes aos tipos e modalidades dos cursos de formag&o de professores
e sua localizagéo institucional:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo
plena, em Universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educagéo mantergo:

1. cursos formadores de profissionais para a educagéo basica, inclusive 0 Curso Normal Superior, destinado a formagéao de
docentes para a educagéo infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

2. programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar a
educagéo basica;

3. programas de educac&o continuada para os profissionais de educagéo dos diversos niveis.

Merecem nota alguns pontos desses dois Artigos: (a) a definicdo de todas as licenciaturas como plenas; (b) a reafirmacgéo do ensino
superior como nivel desejavel para a formagdo do professor da crian¢a pequena (educagéo infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental), meta que sera reafirmada nas disposicdes transitorias da lei, como se vera mais adiante; (c) a abertura de uma
alternativa de organizagao para essa formagéo em Curso Normal Superior.

O outro ponto de destaque nos Artigos 62 e 63 refere-se & criagéo dos Institutos Superiores de Educagéo (ISE). Coerente com o
principio de flexibilidade da LDBEN, a Resolugdo CNE 01/99 deixa em aberto a localizag&o dos ISE - dentro ou fora da estrutura
universitaria - e os posiciona como instituicdes articuladoras. Para tanto, determina a existéncia de uma dire¢do ou coordenagéo
responsavel por articular a elaboragio, execugdo e avaliagdo do projeto institucional, promovendo assim condigdes formais de
aproximacao entre as diferentes licenciaturas e conseqlientemente o desenvolvimento da pesquisa sobre os objetos de ensino.
Aborda ainda, dentre outras questdes, principios de formagao, competéncias a serem desenvolvidas, formas de organiza¢do dos
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Institutos atribuindo-lhes caréter articulador, composi¢do de seu corpo docente, carga horaria dos cursos e finalidades do Curso
Normal Superior. Aos ISE ¢ atribuida a fungao de oferecer formag&o inicial de professores para atuar na educagéo basica.

O Decreto 3276/99, alterado pelo Decreto 3554/2000 regulamenta a formagao basica comum que, do ponto de vista curricular,
constitui-se no principal instrumento de aproximagao entre a formagao dos professores das diferentes etapas da educagéo basica.
Esta regulamentag&o foi motivo de parecer n° 133/01 da Cémara de Educag&o Superior do Conselho Nacional de Educag&o, no
qual fica evidenciado que a formagéo de professores para atuagdo multidisciplinar tera que ser oferecida em cursos de licenciatura
plena, eliminando-se, portanto a possibilidade de uma obtengao mediante habilitagéo.

Alias, pelo préprio parecer fica esclarecido que:

a. quando se tratar de Universidades e de centros universitarios os referidos cursos poderdo ser oferecidos
preferencialmente como Curso Normal Superior ou como curso com outra denominagéo, desde que observadas estas
diretrizes para formag&o inicial de professores para educagdo basica em nivel superior e respectivas diretrizes
curriculares especificas para educagao infantil e anos inicias do ensino;

b. as instituigdes ndo universitarias terdo que criar Institutos Superiores De Educagéo, caso pretendam formar professores
em nivel superior para a educag&o infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, e esta formagédo devera ser oferecida
em Curso Normal Superior, obedecendo ao disposto na resolugdo CNE/CP 01/99.

A formac&o em nivel superior de todos os professores que atuam na educagdo basica é uma meta a ser atingida em prazo
determinado, conforme Artigo 87 das Disposi¢des Transitérias da LDBEN:

Art. 87. E instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano apds a publicacdo desta Lei.

Paragrafo 4° - Até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados
por treinamento em servigo.

Nesse quadro legal, e tendo em vista as necessidades educacionais do pais, a revisdo da formagdo de professores para a
educagéo béasica é um desafio a ser enfrentado de imediato, de forma inovadora, flexivel e plural, para assegurar efetivamente a
concretizagdo do direito do aluno de aprender na escola.

3. QUESTOES A SEREM ENFRENTADAS NA FORMAGAO PROFESSORES

As questdes a serem enfrentadas na formag&o séo histéricas. No caso da formag&o nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase esta contida na formagdo nos conteudos da area, onde o bacharelado surge como a opgdo natural que
possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, é a atuagao do fisico, do
historiador, do biélogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo que a atuagdo destes como a€celicenciadosa€ll torna-se
residual e é vista, dentro dos muros da Universidade, como a€ceinferiord€l, em meio a complexidade dos conteudos da
&€cedareadel, passando muito mais como atividade &€cevocacional&€l ou que permitiria grande dose de improviso e auto-formulagéo
do &€cejeito de dar aulad€l.

Além do mais, as deficiéncias da estrutura curricular e, inclusive, a abreviagdo indevida dos cursos, na forma de licenciaturas curtas
e de complementagao pedagogica, freqlientemente simplificaram tanto o dominio do contetdo quanto a qualificagéo profissional do
futuro professor.

E ainda, a auséncia de um projeto institucional que focalizasse os problemas e as especificidades das diferentes etapas e
modalidades da educagéo bésica, estabelecendo o equilibrio entre o dominio dos contelidos curriculares e a sua adequagéo a
situacdo pedagdgica, continuam sendo questdes a serem enfrentadas.

A revisdo do processo de formagao inicial de professores, necessariamente, tem que enfrentar problemas no campo institucional e
no campo curricular, que precisam estar claramente explicitados. Dentre os principais, destacam-se:

1. No campo institucional

3.1.1 Segmentacgédo da formagao dos professores e descontinuidade na formagao dos alunos da educagéo basica

Ao longo da histéria da educagao no Brasil o distanciamento e a diferenga do nivel de exigéncia existentes entre a formagao de
professores polivalentes e especialistas por area de conhecimento ou disciplina permaneceram por muito tempo depois de terem
sido enfrentadas nos paises onde a escolaridade foi universalizada.

Certamente, é dificil justificar pesos e medidas tdo diferentes: que para lecionar até a quarta série do Ensino Fundamental é
suficiente que o professor tenha uma formag&o em nivel de Ensino Médio, enquanto que, para lecionar a partir da quinta série, seja
exigido um curso superior de quatro anos, pois a tarefa tem nivel de complexidade similar nos dois casos.

A desarticulagdo na formagao dos professores que atuam em diferentes niveis reproduz e contribui para a dispersdo na pratica
desses profissionais e, portanto, certamente repercute na trajetéria escolar dos alunos da educagéo basica. A busca de um projeto
para a educagéo basica que articule as suas diferentes etapas implica que a formag&o de seus professores tenha como base uma
proposta integrada.

3.1.2 Submissao da proposta pedagogica a organizagao institucional

A proposta pedagdgica e a organizagao institucional de um curso de formagao de professores devem estar intimamente ligadas,
uma vez que a segunda tem, ou deveria ter, como fung&o, dar condi¢des & primeira. Na préatica, o que temos assistido mais
comumente é a organizagdo institucional determinando a organizacéo curricular, quando deveria ser exatamente o contrario,
também, porque ela propria tem papel formador. Isso certamente ocorre, como acima mencionado, nos cursos de licenciatura que
funcionam como anexos do curso de bacharelado, o que impede a construgao de um curso com identidade prépria.

Assim também deve-se lembrar que o estagio necessario a formacdo dos futuros professores fica prejudicado pela auséncia de
espaco institucional que assegure um tempo de planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formagao e os da
escola de educacao basica que receberd os estagiarios.
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3.1.3 Isolamento das escolas de formagao

Muitos estudos tém-se concentrado na questao da abertura e do enraizamento da escola na comunidade, como uma imposicdo de
novos tempos. Advertem que a escola tem que passar a ser mais mobilizadora e organizadora de um processo cujo movimento
deve envolver os pais e a comunidade. E também necessario integrar os diversos espagos educacionais que existem na sociedade,
ajudando a criar um ambiente cientifico e cultural, que amplie o horizonte de referéncia do exercicio da cidadania. Além disso, ha
que se discutir e superar o isolamento das escolas entre si.

Na diversificagdo dos espagos educacionais, estdo incluidos, entre outros, a televisao e os meios de comunicagdo de massa em
geral, as tecnologias, o espago da produgao, o campo cientifico e o da vivéncia social.

Se a abertura das escolas a participagdo da comunidade € fundamental, da mesma forma, as instituigdes formadoras precisam
penetrar nas novas dindmicas culturais e satisfazer as demandas sociais apresentadas a educagéo escolar.

3.1.4 Distanciamento entre as instituicdes de formagao de professores e os sistemas de ensino da educagéo basica

As diretrizes para os diversos segmentos do sistema escolar brasileiro definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo e os
Parametros e Referenciais Curriculares propostos pelo Ministério de Educagao raramente fazem parte dos temas abordados na
formagcéo de professores como um todo.

O estudo e a analise de propostas curriculares de Secretarias Estaduais e/ou Municipais e de projetos educativos das escolas
também ficam, em geral, ausentes da formagao dos professores dos respectivos estados e municipios. O resultado é que a grande
maioria dos egressos desses cursos desconhecem os documentos que tratam desses temas ou 0s conhecem apenas
superficialmente.

A familiaridade com esses documentos e a sua inclus&o nos cursos de formac&o, para conhecimento, analise e aprendizagem de
sua utilizag&o, é condigdo para que os professores possam inserir-se no projeto nacional, estadual e municipal de educagéo.

3.2 No campo curricular

3.2.1 Desconsideragao do repertdrio de conhecimento dos professores em formagéao

Aqui, o problema é o fato de o repertorio de conhecimentos prévios dos professores em formagéo nem sempre ser considerado no
planejamento e desenvolvimento das agBes pedagdgicas. Esse problema se apresenta de forma diferenciada. Uma delas diz
respeito aos conhecimentos que esses alunos possuem, em fungéo de suas experiéncias anteriores de vida cotidiana e escolar. A
outra forma ocorre quando os alunos dos cursos de formagao inicial, por circunstancias diversas, ja tém experiéncia como
professores e, portanto, ja construiram conhecimentos profissionais na pratica €, mesmo assim, estes conhecimentos acabam néo
sendo considerados/tematizados em seu processo de formagao.

Mas, ha também problemas causados pelo fato de se idealizar que esses alunos &€cedeveriam saber&€l determinados conteldos,
sem se buscar conhecer suas experiéncias reais como estudantes, para subsidiar o planejamento das agdes de formagao. Estudos
mostram que 0s ingressantes nos cursos superiores, em geral, e nos cursos de formagéo inicial de professores, em particular, tém,
muitas vezes, formagao insuficiente, em decorréncia da baixa qualidade dos cursos da educagao basica que Ihes foram oferecidos.
Essas condigdes reais, nem sempre sao levadas em conta pelos formadores, ou seja, raramente sdo considerados os pontos de
partida e as necessidades de aprendizagem desses alunos.

Para reverter esse quadro de desconsideragdo do repertdrio de conhecimentos dos professores em formacéo, é preciso que 0s
cursos de preparacéo de futuros professores tomem para si a responsabilidade de suprir as eventuais deficiéncias de escolarizagéo
basica que os futuros professores receberam tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio.

3.2.2 Tratamento inadequado dos contetidos

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem e para o
desenvolvimento dos alunos se ele ndo compreender, com razoavel profundidade e com a necesséria adequagéo a situagéo
escolar, os conteudos das areas do conhecimento que serdo objeto de sua atuagédo didatica, os contextos em que se inscrevem e
as tematicas transversais ao curriculo escolar.

Entretanto, nem sempre ha clareza sobre quais sdo os contelidos que o professor em formagao deve aprender, em razao de
precisar saber mais do que vai ensinar, e quais os conteudos que serdo objeto de sua atividade de ensino. S&o, assim,
freqlientemente desconsideradas a distingdo e a necesséria relagdo que existe entre o conhecimento do objeto de ensino, de um
lado e, de outro, sua expresséo escolar, também chamada de transposigéo didatica.

Sem a mediacdo da transposi¢do didatica, a aprendizagem e a aplicagdo de estratégias e procedimentos de ensino tornam-se
abstratas, dissociando teoria e pratica. Essa aprendizagem é imprescindivel para que, no futuro, o professor seja capaz tanto de
selecionar conteudos como de eleger as estratégias mais adequadas para a aprendizagem dos alunos, considerando sua
diversidade e as diferentes faixas etarias.

Nos cursos atuais de formac&o de professor, salvo raras excegdes, ou se da grande énfase a transposigao didatica dos contetdos,
sem sua necessaria ampliacdo e solidificagdo - pedagogismo, ou se da atengdo quase que exclusiva a conhecimentos que o
estudante deve aprender - conteudismo , sem considerar sua relevancia e sua relagdo com os conteudos que ele devera ensinar
nas diferentes etapas da educagéo bésica.

Os cursos de formagéo de professores para atuagdo multidisciplinar, geralmente, caracterizam-se por tratar superficialmente (ou
mesmo n&o tratar) os conhecimentos sobre 0s objetos de ensino com os quais o futuro professor vira a trabalhar. N&o instigam o
didlogo com a produgao continua do conhecimento e oferecem poucas oportunidades de reinterpreta-lo para os contextos escolares
no qual atuam. Enquanto isso, nos demais cursos de licenciatura, que formam especialistas por area de conhecimento ou disciplina,
é freqliente colocar-se o foco quase que exclusivamente nos contetidos especificos das areas em detrimento de um trabalho mais
aprofundado sobre os contelidos que serdo desenvolvidos no Ensino Fundamental e médio. E preciso indicar com clareza para o
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aluno qual a relagdo entre 0 que estd aprendendo na licenciatura e o curriculo que ensinarad no segundo segmento do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Neste segundo caso, & preciso identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemoldgicos,
obstaculos didaticos, relacdo desses conteidos com o mundo real, sua aplicagdo em outras disciplinas, sua insergao historica.
Esses dois niveis de apropriagdo do conteudo devem estar presentes na formagao do professor.

3.2.3- Falta de oportunidades para desenvolvimento cultural

A ampliagdo do universo cultural &, hoje, uma exigéncia colocada para a maioria dos profissionais. No caso dos professores, ela é
mais importante ainda. No entanto, a maioria dos cursos existentes ainda nao se compromete com essa exigéncia.

Muitos dos professores em formag&o, como sabemos, ndo tém acesso a livros, revistas, videos, filmes, produgdes culturais de
naturezas diversas. A formag&o, geralmente, ndo se realiza em ambientes planejados para serem culturalmente ricos, incluindo
leituras, discussdes informais, troca de opinides, participagdo em movimentos sociais, debates sobre temas atuais, exposicdes,
espetaculos e outras formas de manifestagdo cultural e profissional.

A universalizagdo do acesso a educagédo basica aponta para uma formagao voltada a construgdo da cidadania, o que impde o
tratamento na escola de questdes sociais atuais. Para que esta tarefa seja efetivamente realizada é preciso que os professores de
todos os segmentos da escolaridade basica tenham uma sélida e ampla formacao cultural.

3.2.4 Tratamento restrito da atuagao profissional

A formagdo de professores fica, geralmente, restrita a sua preparacdo para a regéncia de classe, ndo tratando das demais
dimensdes da atuagéo profissional como sua participagao no projeto educativo da escola, seu relacionamento com alunos € com a
comunidade. Ficam ausentes também, freqlientemente, as discussdes sobre as tematicas relacionadas mais propriamente ao
sistema educacional e a atuagéo dos professores, restringindo a vivéncia de natureza profissional.

3.2.5 Concepgao restrita de pratica

Nos cursos de formagéo de professores, a concepgdo dominante, conforme ja mencionada, segmenta o curso em dois pdlos
isolados entre si: um caracteriza o trabalho na sala de aula e o outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro pélo
supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as praticas como importante fonte de conteidos da formagao.
Existe uma visdo aplicacionista das teorias. O segundo pélo, supervaloriza o fazer pedagégico, desprezando a dimensé&o tedrica
dos conhecimentos como instrumento de selegé@o e analise contextual das praticas. Neste caso, ha uma visao ativista da pratica.
Assim, sdo ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estagios 0 momento de colocar esses
conhecimentos em pratica.

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma dimens&o do conhecimento que tanto esta
presente nos cursos de formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o
estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

O planejamento e a execugdo das praticas no estagio devem estar apoiados nas reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagao.
A avaliagdo da pratica, por outro lado, constitui momento privilegiado para uma viséo critica da teoria e da estrutura curricular do
curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe de formadores e n&o, apenas, para o &€cesupervisor de estagiod€l.

Outro problema refere-se a organizag&o do tempo dos estagios, geralmente curtos e pontuais: é muito diferente observar um dia de
aula numa classe uma vez por semana, por exemplo, e poder acompanhar a rotina do trabalho pedagégico durante um periodo
continuo em que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a dindmica do grupo e da propria escola e outros aspectos néo
observaveis em estagios pontuais. Além disso, & completamente inadequado que a ida dos professores as escolas acontega
somente na etapa final de sua formag&o, pois isso ndo possibilita que haja tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes
do trabalho de professor, nem permite um processo progressivo de aprendizado.

Aidéia a ser superada, enfim, é a de que 0 estagio é 0 espago reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se da conta da teoria.

3.2.6 Inadequacao do tratamento da pesquisa

Do mesmo modo que a concepgao restrita da pratica contribui para dissocia-la da teoria, a visdo excessivamente académica da
pesquisa tende a ignoréa-la como componente constitutivo tanto da teoria como da pratica.

Teorias sdo construidas sobre pesquisas. Certamente € necessario valorizar esta pesquisa sistematica que constitui o fundamento
da construgao tedrica. Dessa forma a familiaridade com a teoria s6 pode se dar por meio do conhecimento das pesquisas que lhe
déo sustentagdo. De modo semelhante, a atuag&o pratica possui uma dimensao investigativa e constitui uma forma nao de simples
reproducdo mas de criagao ou, pelo menos, de recriagdo do conhecimento. A participag@o na construgao de um projeto pedagogico
institucional, a elaboragdo de um programa de curso e de planos de aula envolvem pesquisa bibliografica, selecdo de material
pedagdgico etc. que implicam uma atividade investigativa que precisa ser valorizada.

A formagéo de professores para os diferentes segmentos da escola basica tem sido realizada muitas vezes em instituigdes que n&o
valorizam a prética investigativa. Além de ndo manterem nenhum tipo de pesquisa e ndo perceberem a dimenséo criativa que
emerge da propria pratica, ndo estimulam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da investigagdo sistematica. Com
isso, a familiaridade com os procedimentos de investigacdo e com o processo histérico de produgéo e disseminagdo de
conhecimento é, quando muito, apenas um item a mais em alguma disciplina teérica, sem admitir sua relevancia para os futuros
professores. Essa caréncia os priva de um elemento importante para a compreensdo da processualidade da produgdo e
apropriagdo de conhecimento e da provisoriedade das certezas cientificas.

3.2.7 Auséncia de conteudos relativos as tecnologias da informagao e das comunicagdes
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Se o0 uso de novas tecnologias da informagéo e da comunicago estd sendo colocado como um importante recurso para a
educagéo basica, evidentemente, 0 mesmo deve valer para a formagéo de professores. No entanto, ainda s&o raras as iniciativas
no sentido de garantir que o futuro professor aprenda a usar, no exercicio da docéncia, computador, radio, video-cassete, gravador,
calculadora, internet e a lidar com programas e softwares educativos. Mais raras, ainda, séo as possibilidades de desenvolver, no
cotidiano do curso, os contetidos curriculares das diferentes areas e disciplinas, por meio das diferentes tecnologias.

De um modo geral, os cursos de formagéo eximem-se de discutir padrdes éticos decorrentes da disseminagéo da tecnologia e
reforgam atitudes de resisténcia, que muitas vezes, disfargam a inseguranga que sentem os formadores e seus alunos-professores
em formac&o, para imprimir sentido educativo ao contetido das midias, por meio da analise, da critica e da contextualizagdo, que
transformam a informagéo veiculada, massivamente, em conhecimento.

Com abordagens que vao na contramdo do desenvolvimento tecnolégico da sociedade contemporénea, os cursos raramente
preparam os professores para atuarem como fonte e referéncia dos significados que seus alunos precisam imprimir ao contetdo da
midia. Presos as formas tradicionais de interagao face a face, na sala de aula real, os cursos de formagéo ainda nao sabem como
preparar professores que vao exercer 0 magistério nas proximas duas décadas, quando a mediagao da tecnologia vai ampliar e
diversificar as formas de interagir e compartilhar, em tempos e espagos nunca antes imaginados.

Urge, pois, inserir as diversas tecnologias da informagéo e das comunicagbes no desenvolvimento dos cursos de formagéo de
professores, preparando-os para a finalidade mais nobre da educacdo escolar: a gestdo e a definigdo de referéncias éticas,
cientificas e estéticas para a troca e negociagdo de sentido, que acontece especialmente na interagdo e no trabalho escolar
coletivo. Gerir e referir o sentido sera o mais importante e o professor precisara aprender a fazé-lo em ambientes reais e virtuais.

3.2.8 Desconsideracao das especificidades préprias dos niveis e/ou modalidades de ensino em que sdo atendidos os
alunos da educacgao basica

O sistema educacional brasileiro atende, na educagéo basica, a algumas demandas diferenciadas e bem caracterizadas.

A existéncia de um contingente ainda expressivo de jovens de 15 anos e mais com nenhuma escolaridade, acrescido daquele que
nao deu prosseguimento a seu processo de escolariza¢do, faz da educagao de jovens e adultos um programa especial que visa a
dar oportunidades educacionais apropriadas aos brasileiros que nao tiveram acesso ao Ensino Fundamental e Ensino Médio na
idade propria.

No Brasil, um curso de formag&o de professores ndo pode deixar de lado a questdo da educagéo de jovens e adultos, que ainda é
uma necessidade social expressiva. Inimeras experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade desses alunos e de
superar a pratica de trabalhar com eles da mesma forma que se trabalha com os alunos do Ensino Fundamental ou médio regular.
Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (Ensino Fundamental e médio), os jovens e adultos, por estarem em outros
estagios de vida, tém experiéncias, expectativas, condigbes sociais e psicologicas que os distanciam do mundo infantil e
adolescente, o que faz com que os professores que se dedicam a esse trabalho devam ser capazes de desenvolver metodologias
apropriadas, conferindo significado aos curriculos e as praticas de ensino. A construgdo de situagdes didaticas eficazes e
significativas requer compreensao desse universo, das causas e dos contextos sociais € institucionais que configuram a situagéo de
aprendizagem dos seus alunos.

Os cursos de formagao devem oferecer uma énfase diferencial aos professores que pretendem se dedicar a essa modalidade de
ensino, mudando a viso tradicional desse professor de &€cevoluntario&€l para um profissional com qualificagio especifica.

A educagdo bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de integragdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagao dos professores das diferentes
etapas da educacao basica inclua conhecimentos relativos a educagdo desses alunos.

No ambito da deficiéncia mental, é necessario aprofundar a reflexdo sobre os critérios de constituicio de classes especiais, em
raz&o da gravidade que representa o encaminhamento de alunos para tais classes. Em muitas situacdes, esse encaminhamento
vem sendo orientado pelo equivoco de considerar como manifestacéo de deficiéncia o que pode ser dificuldade de aprendizagem.
Esse quadro tem promovido a produgéo de uma pseudo deficiéncia, terminando por manter em classes especiais para portadores
de deficiéncia mental, alunos que, na realidade, ndo o sdo. Os limites enfrentados pela realizagdo de diagnosticos que apontem
com clareza a deficiéncia mental, fazem com que, na formagao profissional, os professores devam preparar-se para tratar dessa
questao.

As tematicas referentes & Educacdo de Jovens e Adultos, & Educagéo Especial e Educacéo Indigena, raramente estdo presentes
nos cursos de formagdo de professores, embora devessem fazer parte da formagdo comum a todos, além de poderem constituir
areas de aprofundamento, caso a instituigio formadora avalie que isso se justifique. A construgao espacial para alunos cegos, a
singularidade lingliistica dos alunos surdos, as formas de comunicagao dos paralisados cerebrais, sdo, entre outras, tematicas a
serem consideradas.

3.2.9 Desconsideragao das especificidades proprias das etapas da educagdo basica e das areas do conhecimento que
compdem o quadro curricular na educagéo basica

Hé ainda a necessidade de se discutir a formagao de professores para algumas areas de conhecimento desenvolvidas no Ensino
Fundamental, como Ciéncias Naturais ou Artes, que pressupdem uma abordagem equilibrada e articulada de diferentes disciplinas
(Biologia, Fisica, Quimica, Astronomia, Geologia etc, no caso de Ciéncias Naturais) e diferentes linguagens (da Musica, da Danga,
das Artes Visuais, do Teatro, no caso de Arte), que, atualmente, s&o ministradas por professores preparados para ensinar apenas
uma dessas disciplinas ou linguagens. A questao a ser enfrentada é a da definicdo de qual é a formagdo necessaria para que 0s
professores dessas areas possam efetivar as propostas contidas nas diretrizes curriculares.

Na formacéo de professores para as séries finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, por forga da organizagao
disciplinar presente nos curriculos escolares, predomina uma visdo excessivamente fragmentada do conhecimento.
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A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade previstas na organizagdo curricular daquelas etapas da educagéo basica requerem
um redimensionamento do enfoque disciplinar desenvolvido na formagdo de professores. Nao se trata, obviamente, de negar a
formacé&o disciplinar, mas de situar os saberes disciplinares no conjunto do conhecimento escolar.

No Ensino Médio, em especial, é requerida a compreensdo do papel de cada saber disciplinar particular, considerada sua
articulagdo com outros saberes previstos em uma mesma area da organizag&o curricular. Os saberes disciplinares s&o recortes de
uma mesma area e, guardam, portanto, correlagdes entre si. Da mesma forma, as areas, tomadas em conjunto, devem também
remeter-se umas as outras, superando a fragmentagao e apontando a construgao integral do curriculo.

A superagéo da fragmentacdo, portanto, requer que a formagdo do professor para atuar no Ensino Médio contemple a necessaria
compreenséo do sentido do aprendizado em cada area, além do dominio dos conhecimentos e competéncias especificos de cada
saber disciplinar.

Il - VOTO DA RELATORA

1. PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA UMA REFORMA DA FORMAGAO DE PROFESSORES

Diante dos desafios a serem enfrentados e considerando as mudangas necessarias em relagdo a formagéo de professores das
diferentes etapas e modalidades da educag&o bésica, é possivel propor alguns principios norteadores de uma reforma curricular
dos cursos de formagao de professores.

Para atender a exigéncia de uma escola comprometida com a aprendizagem do aluno importa que a formagao docente seja ela
prépria agente de critica da tradicional visdo de professor como alguém que se qualifica unicamente por seus dotes pessoais de
sensibilidade, paciéncia e gosto no trato com criangas, adolescentes e jovens e adultos. E preciso enfrentar o desafio de fazer da
formac&o de professores uma formagao profissional de alto nivel. Por formag&o profissional, entende-se a preparagéo voltada para
o atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico que néo seja uma formagdo genérica e nem apenas
académica.

1.1 A concepgdo de competéncia é nuclear na orienta¢ao do curso de formagéo inicial de professores

Nao basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E fundamental que saiba mobilizar esses conhecimentos,
transformando-os em agao.

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo sé o dominio dos conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir,
mas, também, compreensdo das questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificagdo e resolugdo, autonomia para tomar
decisdes, responsabilidade pelas opgdes feitas. Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente a prépria atuagéo e o
contexto em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade profissional a que pertence e com a
sociedade.

Nessa perspectiva, a constru¢do de competéncias, para se efetivar, deve se refletir nos objetos da formac&o, na elei¢do de seus
conteudos, na organizagao institucional, na abordagem metodologica, na criagdo de diferentes tempos e espagos de vivéncia para
os professores em formag&o, em especial na propria sala de aula e no processo de avaliagéo.

A aquisicdo de competéncias requeridas do professor deverd ocorrer mediante uma agdo teérico-pratica, ou seja, toda
sistematizac&o teérica articulada com o fazer e todo fazer articulado com a reflexao.

As competéncias tratam sempre de alguma forma de atuagdo, sé existem &€ceem situac&od€l e, portanto, ndo podem ser
aprendidas apenas no plano tedrico nem no estritamente pratico. A aprendizagem por competéncias permite a articulagéo entre
teoria e pratica e supera a tradicional dicotomia entre essas duas dimensdes, definindo-se pela capacidade de mobilizar multiplos
recursos numa mesma situagéo, entre os quais os conhecimentos adquiridos na reflexdo sobre as questdes pedagdgicas e aqueles
construidos na vida profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas das situagées de trabalho.

Cursos de formacéo em que teoria e pratica sdo abordadas em momentos diversos, com intengdes e abordagens desarticuladas,
nao favorecem esse processo. O desenvolvimento de competéncias pede uma outra organizagdo do percurso de aprendizagem, no
qual o exercicio das praticas profissionais e da reflexao sistematica sobre elas ocupa um lugar central.

1.2. E imprescindivel que haja coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada do futuro professor

1.2.1. A simetria invertida

A preparagdo do professor tem duas peculiaridades muito especiais: ele aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai
atuar, porém, numa situacgdo invertida. Isso implica que deve haver coeréncia entre o que se faz na formagéo e o que dele se
espera como profissional. Além disso, com excegao possivel da educagao infantil, ele certamente ja viveu como aluno a etapa de
escolaridade na qual ird atuar como professor.

O conceito de simetria invertida ajuda a descrever um aspecto da profisséo e da pratica de professor, que se refere ao fato de que a
experiéncia como aluno, ndo apenas no cursos de formagdo docente, mas ao longo de toda a sua trajetéria escolar, é constitutiva
do papel que exercera futuramente como docente.

A compreensao desse fato evidencia a necessidade de que o futuro professor experiencie, como aluno, durante todo o processo de
formacé&o, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de organizagdo que se pretende venham a ser concretizados nas
suas praticas pedagogicas. Nesta perspectiva, destaca-se a importancia do projeto pedagdgico do curso de formagéo na criagéo do
ambiente indispensavel para que o futuro professor aprenda as praticas de construgéo coletiva da proposta pedagégica da escola
onde virg a atuar.

A consideragao da simetria invertida entre situagao de formagao e de exercicio ndo implica em tornar as situagdes de aprendizagem
dos cursos de formagdo docente mecanicamente analogas as situagbes de aprendizagem tipicas da crianga e do jovem na
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educacgao média. Nao se trata de infantilizar a educagéo inicial do professor, mas de torné-la uma experiéncia anéloga & experiéncia
de aprendizagem que ele deve facilitar a seus futuros alunos.

1.2.2. Concepgao de aprendizagem

E comum que professores em formag&o ndo vejam o conhecimento como algo que esta sendo construido, mas apenas como algo a
ser transmitido. Também é freqliente ndo considerarem importante compreender as razfes explicativas subjacentes a determinados
fatos, tratados tdo-somente de forma descritiva.

Os individuos constroem seus conhecimentos em interagao com a realidade, com os demais individuos e colocando em uso suas
capacidades pessoais. O que uma pessoa pode aprender em determinado momento depende das possibilidades delineadas pelas
formas de pensamento de que dispde naquela fase de desenvolvimento, dos conhecimentos que j& construiu anteriormente e das
situagBes de aprendizagem vivenciadas. E, portanto, determinante o papel da interagdo que o individuo mantém com o meio social
e, particularmente, com a escola.

O processo de construgdo de conhecimento desenvolve-se no convivio humano, na interagdo entre o individuo e a cultura na qual
vive, na e com a qual se forma e para a qual se forma. Por isso, fala-se em constituicio de competéncias, na medida em que o
individuo se apropria de elementos com significagéo na cultura.

A constituicdo das competéncias é requerimento a prépria construgéo de conhecimentos, o que implica, primeiramente, superar a
falsa dicotomia que poderia opor conhecimentos e competéncias. N&o ha real constru¢do de conhecimentos sem que resulte, do
mesmo movimento, a constru¢do de competéncias.

Na relagdo entre competéncias e conhecimentos, hd que considerar ainda que a constituicdo da maioria das competéncias
objetivadas na educacéo basica atravessa as tradicionais fronteiras disciplinares, segundo as quais se organiza a maioria das
escolas, e exige um trabalho integrado entre professores das diferentes disciplinas ou areas afins.

Decorre dai, a necessidade de repensar a perspectiva metodoldgica, propiciando situagdes de aprendizagem focadas em
situagdes-problema ou no desenvolvimento de projetos que possibilitem a interagdo dos diferentes conhecimentos, que podem
estar organizados em areas ou disciplinas, conforme o desenho curricular da escola.

Situagdes escolares de ensino e aprendizagem sédo situagdes comunicativas, nas quais alunos e professores coparticipam,
concorrendo com influéncia igualmente decisiva para o éxito do processo.

Por mais que o professor, 0os companheiros de classe e os materiais didaticos possam e devam contribuir para que a aprendizagem
se realize, nada pode substituir a atuagao do prdprio aluno na tarefa de construir significados sobre os contetidos da aprendizagem.
E ele quem vai modificar, enriquecer e, portanto, construir novos e mais potentes instrumentos de agéo e interpretacéo.

Se pretendemos que a formagdo promova o compromisso do professor com as aprendizagens de seus futuros alunos, é
fundamental que os formadores também assumam esse compromisso em relagéo aos futuros professores, comegando por levar em
conta suas caracteristicas individuais, experiéncias de vida, inclusive, as profissionais.

Assim & preciso que eles proprios - os professores - sejam desafiados por situagdes-problema que os confrontem com diferentes
obstaculos, exigindo superagao e que experienciem situagdes didaticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir, a partir
dos conhecimentos que possuem.

1.2.3. Concepgéo de contetdo

Os conteudos definidos para um curriculo de formac&o profissional e o tratamento que a eles deve ser dado assumem papel
central, uma vez que é basicamente na aprendizagem de conteudos que se da a construcéo e o desenvolvimento de competéncias.
No seu conjunto, o curriculo precisa conter os conteudos necessarios ao desenvolvimento das competéncias exigidas para o
exercicio profissional e precisa trata-los nas suas diferentes dimensdes: na sua dimensdo conceitual - na forma de teorias,
informagdes, conceitos; na sua dimensao procedimental - na forma do saber fazer e na sua dimens&o atitudinal - na forma de
valores e atitudes que estardo em jogo na atuagao profissional e devem estar consagrados no projeto pedagdgico da escola.

E imprescindivel garantir a articulagdo entre contetido e método de ensino, na opcéo didatica que se faz. Portanto, ndo se deve
esquecer aqui a importancia do tratamento metodoldgico. Muitas vezes, a incoeréncia entre o conteudo que se tem em mente e a
metodologia usada leva a aprendizagens muito diferentes daquilo que se deseja ensinar. Para que a aprendizagem possa ser, de
fato, significativa, é preciso que os conteudos sejam analisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados.

1.2.4. Concepgao de avaliagao

A avaliagdo ¢ parte integrante do processo de formagdo, uma vez que possibilita diagnosticar lacunas a serem superadas, aferir os
resultados alcangados considerando as competéncias a serem constituidas e identificar mudangas de percurso eventualmente
necessarias.

Quando a perspectiva é de que o processo de formagéo garanta o desenvolvimento de competéncias profissionais, a avaliagéo
destina-se a anélise da aprendizagem dos futuros professores, de modo a favorecer seu percurso e regular as agdes de sua
formac&o e tem, também, a finalidade de certificar sua formag&o profissional. Ndo se presta a punir os que ndo alcangam o que se
pretende, mas a ajudar cada aluno a identificar melhor as suas necessidades de formagdo e empreender o esforgo necessario para
realizar sua parcela de investimento no préprio desenvolvimento profissional.

Dessa forma, o conhecimento dos critérios utilizados e a andlise dos resultados e dos instrumentos de avaliagéo e auto-avaliagao
s8o imprescindiveis, pois favorecem a consciéncia do professor em formagdo sobre o seu processo de aprendizagem, condi¢éo
para esse investimento. Assim, & possivel conhecer e reconhecer seus proprios métodos de pensar, utilizados para aprender,
desenvolvendo capacidade de auto-regular a prépria aprendizagem, descobrindo e planejando estratégias para diferentes
situacoes.
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Tendo a atuagdo do professor natureza complexa, avaliar as competéncias no processo de formagéo €, da mesma forma, uma
tarefa complexa. As competéncias para o trabalho coletivo tém importancia igual a das competéncias mais propriamente individuais,
uma vez que € um principio educativo dos mais relevantes. Avaliar também essa aprendizagem &, portanto, fundamental.

Em qualquer um desses casos, 0 que se pretende avaliar néo € sé o conhecimento adquirido, mas a capacidade de aciona-lo e de
buscar outros para realizar o que é proposto. Portanto, os instrumentos de avaliagdo sé cumprem com sua finalidade se puderem
diagnosticar o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos.

Embora seja mais dificil avaliar competéncias profissionais do que dominio de contetidos convencionais, hd muitos instrumentos
para isso. Algumas possibilidades: identificagdo e andlise de situagdes educativas complexas efou problemas em uma dada
realidade; elaboragdo de projetos para resolver problemas identificados num contexto observado; elaboracdo de uma rotina de
trabalho semanal a partir de indicadores oferecidos pelo formador; definicdo de intervengbes adequadas, alternativas as que forem
consideradas inadequadas; planejamento de situagdes didaticas consonantes com um modelo tedrico estudado; reflexdo escrita
sobre aspectos estudados, discutidos e/ou observados em situagdo de estagio; participacdo em atividades de simulagao;
estabelecimento de prioridades de investimento em relagao a prépria formagao.

1.3 A pesquisa é elemento essencial na formagao profissional do professor

O professor, como qualquer outro profissional, lida com situagbes que ndo se repetem nem podem ser cristalizadas no tempo.
Portanto precisa, permanentemente, fazer ajustes entre o que planeja ou prevé e aquilo que acontece na interagdo com o0s alunos.
Boa parte dos ajustes tém que ser feitos em tempo real ou em intervalos relativamente curtos, minutos e horas na maioria dos
casos - dias ou semanas, na hip6tese mais otimista - sob risco de passar a oportunidade de intervengao no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, os resultados das a¢fes de ensino s&o previsiveis apenas em parte. O contexto no qual se efetuam é
complexo e indeterminado, dificultando uma antecipagéo dos resultados do trabalho pedagégico.

Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, isto é, agir em situagdes néo previstas, intuir, atribuir valores e
fazer julgamentos que fundamentem a agao da forma mais pertinente e eficaz possivel.

Por essas razdes, a pesquisa (ou investigagdo) que se desenvolve no dmbito do trabalho de professor refere-se, antes de mais
nada, a uma atitude cotidiana de busca de compreensao dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e a
autonomia na interpretagdo da realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

Portanto, o foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formagdo docente é o proprio processo de ensino e de
aprendizagem dos conteldos escolares na educacao basica.

E importante todavia, para a autonomia dos professores, que eles saibam como s&o produzidos os conhecimentos que ensina, isto
€, que tenham nogdes basicas dos contextos e dos métodos de investigagdo usados pelas diferentes ciéncias, para que ndo se
tornem meros repassadores de informagdes. Esses conhecimentos s&o instrumentos dos quais podem langar mé&o para promover
levantamento e articulagéo de informagdes, procedimentos necessarios para ressignificar continuamente os conteidos de ensino,
contextualizando-os nas situages reais.

Além disso, 0 acesso aos conhecimentos produzidos pela investigagdo académica nas diferentes areas que compdem seu
conhecimento profissional alimenta o seu desenvolvimento profissional e possibilita ao professor manter-se atualizado e fazer
opgdes em relagdo aos contelidos, @ metodologia e & organizacéo didatica dos contetidos que ensina.

Assim, para que a postura de investigacdo e a relagéo de autonomia se concretizem, o professor necessita conhecer e saber usar
determinados procedimentos de pesquisa: levantamento de hipdteses, delimitagéo de problemas, registro de dados, sistematizagéo
de informagdes, analise e comparagédo de dados, verificagdo etc.

Com esses instrumentos, podera, também, ele proprio, produzir e socializar conhecimento pedagoégico de modo sistematico. Ele
produz conhecimento pedagdgico quando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria
e cria formas de intervencao didatica junto aos seus alunos para que estes avancem em suas aprendizagens.

O curso de formag&o de professores deve, assim, ser fundamentalmente um espago de construgéo coletiva de conhecimento sobre
0 ensino e a aprendizagem.

N&o se pode esquecer ainda que é papel do professor da educagdo basica desenvolver junto a seus futuros alunos postura
investigativa. Assim, a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um conteido de aprendizagem na formagéo, especialmente
importante para a anélise dos contextos em que se inserem as situagdes cotidianas da escola, para constru¢do de conhecimentos
que ela demanda e para a compreenséo da prépria implicag&o na tarefa de educar. Ela possibilita que o professor em formagéo
aprenda a conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo que possa intervir considerando as multiplas relagbes
envolvidas nas diferentes situagdes com que se depara, referentes aos processos de aprendizagem e a vida dos alunos.

2. DIRETRIZES PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES

2.1. Concepgao, Desenvolvimento e Abrangéncia

Conceber e organizar um curso de formagao de professores implica: a) definir o conjunto de competéncias necessarias a atuago
profissional; b) toma-las como norteadoras tanto da proposta pedagogica, em especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da
organizag&o institucional e da gestéo da escola de formag&o.

2.1.1 - A formagao inicial deve garantir os conhecimentos da escolaridade bésica

O desenvolvimento das competéncias profissionais do professor pressupde que os estudantes dos cursos de formagdo docente
tenham construido os conhecimentos e desenvolvido as competéncias previstas para a concluséo da escolaridade basica.

Ninguém promove a aprendizagem de contelidos que nao domina nem a constituico de significados que nao possui ou a
autonomia que nao teve oportunidade de construir. E, portanto, imprescindivel que o professor em preparagdo para trabalhar na
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educacéo basica demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver, de modo sélido e pleno, as competéncias
previstas para os egressos da educagdo basica, tais como estabelecidas na LDBEN e nas diretrizes/parametros/referenciais
curriculares nacionais da educagdo basica. Isto € condigdo minima indispensavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na
educagéo infantil, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.

Sendo assim, a formagdo de professores terda que garantir que os aspirantes a docéncia dominem efetivamente esses
conhecimentos. Sempre que necessério, devem ser oferecidas unidades curriculares de complementagdo e consolidagdo dos
conhecimentos linglisticos, matematicos, das ciéncias naturais e das humanidades.

Essa intervengao devera ser concretizada por programas ou agdes especiais, em madulos ou etapas a serem oferecidos a todos os
estudantes, ndo podendo ser feita por meio de simples "aulas de revisao", de modo simplificado e sem o devido aprofundamento.
Tais assuntos preferencialmente devem ser abordados numa perspectiva que inclua as questdes de ordem didatica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ser usados como balizadores de um
diagnostico a ser, necessariamente, realizado no inicio da formagao.

2.1.2. O desenvolvimento das competéncias exige que a formacao contemple os diferentes ambitos do conhecimento
profissional do professor.

A atuac&o profissional do professor define os diferentes &mbitos que subsidiam o desenvolvimento das competéncias mencionadas
no item 2.3 deste documento e que incluem cultura geral e profissional; conhecimento sobre criangas, jovens e adultos;
conhecimento sobre a dimensé&o cultural, social e politica da educagéo; conteidos das areas de ensino; conhecimento pedagogico;
conhecimento advindo da experiéncia. Esses ambitos estdo intimamente relacionados entre si e ndo exclusivamente vinculados a
uma ou outra area/disciplina.

2.1.3. A selecdo dos contelidos das areas de ensino da educacgao basica deve orientar-se por e ir além daquilo que os
professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade.

Para atuagdo multidisciplinar ou em campos especificos do conhecimento, aquilo que o professor precisa saber para ensinar nao é
equivalente ao que seu aluno vai aprender: além dos contetidos definidos para as diferentes etapas da escolaridade nas quais o
futuro professor atuara, sua formagéo deve ir além desses contelidos, incluindo conhecimentos necessariamente a eles articulados,
que comp8em um campo de amplia¢&o e aprofundamento da area.

Isso se justifica porque a compreenséo do processo de aprendizagem dos contetidos pelos alunos da educagdo basica e uma
transposicdo didatica adequada dependem do dominio desses conhecimentos. Sem isso, fica impossivel construir situagdes
didaticas que problematizem os conhecimentos prévios com os quais, a cada momento, criangas, jovens € adultos se aproximam
dos conteudos escolares, desafiando-os a novas aprendizagens, permitindo a constituicdo de saberes cada vez mais complexos e
abrangentes.

A definicao do que um professor de atuacdo multidisciplinar precisa saber sobre as diferentes areas de conhecimento néo é tarefa
simples. Quando se afirma que esse professor precisa conhecer e dominar os contelidos bésicos relacionados as areas de
conhecimento que serao objeto de sua atividade docente, o que se quer dizer ndo é que ele tenha um conhecimento tao estrito,
basicamente igual ao que vai ensinar, como também néo se pretende que ele tenha um conhecimento tdo aprofundado e amplo
como o do especialista por area de conhecimento.

Da mesma forma, definir o que um professor especialista, em uma determinada area de conhecimento, precisa conhecer sobre ela,
nao & facil. Também, nesse caso, é fundamental que o curriculo de formagdo nao se restrinja aos contetdos a serem ensinados e
inclua outros que ampliem o conhecimento da area em questdo. Entretanto, é fundamental que ampliagdo e aprofundamento do
conhecimento tenham sentido para o trabalho do futuro professor.

2.1.4 - Os contetidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas
especificas.

Nas Ultimas décadas, cresceram os estudos e as pesquisas que tém a aprendizagem e o ensino de cada uma das diferentes areas
de conhecimento como objeto de estudo. Em algumas areas, e para determinados aspectos do ensino e da aprendizagem, esse
crescimento foi mais significativo do que em outras. Porém, pode-se afirmar que em todas elas ha investigagdes em andamento.
Essas pesquisas ajudam a criar didaticas especificas para os diferentes objetos de ensino da educacdo bésica e para seus
contetdos. Assim, por exemplo, estudos sobre a psicogénese da lingua escrita trouxeram dados para a didatica na area de Lingua
Portuguesa, especialmente no que se refere a alfabetizagédo. Do mesmo modo, na area de Matematica, tem havido progressos na
produgdo de conhecimento sobre aprendizagem de numeros, operagoes, etc, que fundamentam uma didatica propria para o ensino
desses contetdos.

Os professores em formag&o precisam conhecer os contetdos definidos nos curriculos da educagéo basica, pelo desenvolvimento
dos quais serdo responsaveis, as didaticas préprias de cada contelido e as pesquisas que as embasam. E necessario trata-los de
modo articulado, 0 que significa que o estudo dos conteidos da educagdo basica que irdo ensinar devera estar associado a
perspectiva de sua didatica e a seus fundamentos.

2.1.5 A avaliagao deve ter como finalidades a orientagao do trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros professores
em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificagdo de profissionais com condig¢des de iniciar a carreira.
Tomando-se como principio o desenvolvimento de competéncias para a atividade profissional, é importante colocar o foco da
avaliagdo na capacidade de acionar conhecimentos e de buscar outros, necessarios a atuagao profissional.

Os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem devem ser diversificados - para 0 que é necessario transformar formas
convencionais e criar novos instrumentos. Avaliar as competéncias dos futuros professores é verificar ndo apenas se adquiriram os
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conhecimentos necessarios mas também se, quanto e como fazem uso deles para resolver situagdes-problema - reais ou
simuladas - relacionadas, de alguma forma, com o exercicio da profissdo. Sendo assim, a avaliagdo deve apoiar-se em indicadores
obtidos do desenvolvimento de competéncias obtidas pela participagao dos futuros professores em atividades regulares do curso,
pelo empenho e desempenho em atividades especialmente preparadas por solicitagdo dos formadores, e pelos diferentes tipos de
produgao do aluno.

A avaliagdo deve ser realizada mediante critérios explicitos e compartilhados com os futuros professores, uma vez que o que é
objeto de avaliagdo representa uma referéncia importante para quem é avaliado, tanto para a orientagao dos estudos como para a
identificagdo dos aspectos considerados mais relevantes para a formagdo em cada momento do curso. Isso permite que cada futuro
professor va investindo no seu processo de aprendizagem, construindo um percurso pessoal de formagao.

Assim, é necessario, também, prever instrumentos de auto-avaliagdo, que favoregam o estabelecimento de metas e exercicio da
autonomia em relagdo a prépria formagao. Por outro lado, o sistema de avaliagéo da formagao inicial deve estar articulado a um
programa de acompanhamento e orientagdo do futuro professor para a superagédo das eventuais dificuldades.

A aprendizagem deve ser orientada pelo principio metodolégico geral que pode ser traduzido pela agao-reflexdo-agao e que aponta
a resolugao de situagdes-problemas como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

2.2 Competéncias a serem desenvolvidas na formagao da educagao basica

O conjunto de competéncias ora apresentado pontua demandas importantes, oriundas da analise da atuag&o profissional e assenta-
se na legislagao vigente e diretrizes curriculares nacionais, mas ndo pretende esgotar tudo o que uma escola de formagdo pode
oferecer aos seus alunos. Elas devem ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias especificas proprias de cada
etapa e de cada area do conhecimento a ser contemplada na formagéo.

2.2.1 Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica

e Pautar-se por principios da ética democrética: dignidade humana, justiga, respeito matuo, participagéo, responsabilidade,
didlogo e solidariedade, para atuagdo como profissionais e como cidadaos;

e Orientar suas escolhas e decisbes metodologicas e didaticas por valores democraticos e por pressupostos
epistemoldgicos coerentes.

e Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos,
detectando e combatendo todas as formas de discriminagao.

e Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob sua responsabilidade

2.2.2- Competéncias referentes a compreensao do papel social da escola

e  Compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na escola e nas suas relagdes com o contexto no
qual se inserem as institui¢des de ensino e atuar sobre ele;

o  Utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e social, para compreender o contexto e as relagdes
em que esta inserida a pratica educativa;

e Participar coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestdo, desenvolvimento e avaliagdo do projeto educativo e
curricular da escola, atuando em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula;

e Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social, seus temas e
necessidades do mundo contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular;

o Estabelecer relagbes de parceria e colaboragdo com os pais dos alunos, de modo a promover sua participagdo na
comunidade escolar e a comunicag&o entre eles e a escola.

2.2.3 Competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados, de seus significados em diferentes
contextos e de sua articulagao interdisciplinar

e Conhecer e dominar os contelidos basicos relacionados as areas/disciplinas de conhecimento que serdo objeto da
atividade docente, adequando-os as atividades escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da educagéo
basica.

e Ser capaz de relacionar os conteidos basicos referentes as areas/disciplinas de conhecimento com: (a) os fatos,
tendéncias, fendmenos ou movimentos da atualidade; (b) os fatos significativos da vida pessoal, social e profissional dos
alunos;

e  Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de conhecimento, e articular em seu trabalho as
contribuicbes dessas areas;

o  Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa e de conhecimentos matematicos nas tarefas, atividades e situagdes sociais
que forem relevantes para seu exercicio profissional;

e Fazer uso de recursos da tecnologia da informagdo e da comunicagdo de forma a aumentar as possibilidades de
aprendizagem dos alunos;

2.2.4 Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagégico

o  Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem e para 0 desenvolvimento dos
alunos, utilizando o conhecimento das areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao
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curriculo escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as
especificidades didaticas envolvidas;

o  Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizagdo do tempo, do espaco e de agrupamento dos alunos, para favorecer e
enriquecer seu processo de desenvolvimento e aprendizagem;

e Manejar diferentes estratégias de comunicagdo dos conteudos, sabendo eleger as mais adequadas, considerando a
diversidade dos alunos, os objetivos das atividades propostas e as caracteristicas dos proprios conteudos;

o Identificar, analisar e produzir materiais e recursos para utilizagdo didatica, diversificando as possiveis atividades e
potencializando seu uso em diferentes situagdes;

o  Gerir a classe, a organizagdo do trabalho, estabelecendo uma relagéo de autoridade e confianga com os alunos;

o Intervir nas situagdes educativas com sensibilidade, acolhimento e afirmagao responsavel de sua autoridade;

o  Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a partir de seus resultados, formular propostas de
intervencao pedagdgica, considerando o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos;

2.2.5 Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagdgica
o Analisar situagdes e relagdes interpessoais que ocorrem na escola, com o distanciamento profissional necessario a sua
compreensao;
o Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente, investigando o contexto educativo e analisando a prépria
pratica profissional;
e Utilizar-se dos conhecimentos para manter-se atualizado em relagdo aos contelidos de ensino e ao conhecimento
pedagdgico;
o  Utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua pratica profissional.
2.2.6 Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional
e Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informagdo, adotando uma atitude de disponibilidade e flexibilidade para
mudangas, gosto pela leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de desenvolvimento profissional;
o Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho, empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir
coletivamente;
e  Utilizar o conhecimento sobre a organizagédo, gestdo e financiamento dos sistemas de ensino, sobre a legislagéo e as
politicas publicas referentes a educagao para uma insergao profissional critica.

2.3 Conhecimentos para o desenvolvimento profissional.

A definicdo dos conhecimentos exigidos para o desenvolvimento profissional origina-se na identificagdo dos requisitos impostos
para a constituicdo das competéncias. Desse modo, além da formagdo especifica relacionada as diferentes etapas da educagéo
basica, requer a sua insergédo no debate contemporéneo mais amplo, que envolve tanto questées culturais, sociais, econdmicas,
como conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia.

2.3.1 Cultura geral e profissional

Uma cultura geral ampla favorece o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagao, a possibilidade de produzir significados e
interpretacdes do que se vive e de fazer conexdes - 0 que, por sua vez, potencializa a qualidade da intervengao educativa.

Do modo como é entendida aqui, cultura geral inclui um amplo espectro de tematicas: familiaridade com as diferentes produgdes da
cultura popular e erudita e da cultura de massas e a atualizagdo em relagdo as tendéncias de transformag&o do mundo
contemporaneo.

A cultura profissional, por sua vez, refere-se aquilo que é préprio da atuagdo do professor no exercicio da docéncia. Fazem parte
desse ambito temas relativos as tendéncias da educagéo e do papel do professor no mundo atual.

E necessario, também, que os cursos de formagao inicial oferegam condigdes para que os futuros professores aprendam a usar
tecnologias de informac&o e comunicagdo, cujo dominio é importante para a docéncia e para as demais dimensdes da vida
moderna.

2.3.2 Conhecimento sobre criangas, jovens e adultos

A formag&o de professores deve assegurar o conhecimento dos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e emocionais do
desenvolvimento individual tanto de uma perspectiva cientifica quanto relativa as representagdes culturais e as préticas sociais de
diferentes grupos e classes sociais. Igualmente relevante é a compreenséo das formas diversas pelas quais as diferentes culturas
atribuem papéis sociais e caracteristicas psiquicas a faixas etarias diversas.

A formagdo de professores deve assegurar a aquisicdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a forma como
diferentes culturas caracterizam as diferentes faixas etarias e as representagdes sociais e culturais dos diferentes periodos:
infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta. Igualmente importante é o conhecimento sobre as peculiaridades dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

Para que possa compreender quem s&o seus alunos e identificar as necessidades de atengdo, sejam relativas aos afetos e
emogoes, aos cuidados corporais, de nutricio e saude, sejam relativas as aprendizagens escolares e de socializagdo, o professor
precisa conhecer aspectos psicoldgicos que lhe permitam atuar nos processos de aprendizagem e socializagéo; ter conhecimento
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do desenvolvimento fisico e dos processos de crescimento, assim como dos processos de aprendizagem dos diferentes contelidos
escolares em diferentes momentos do desenvolvimento cognitivo, das experiéncias institucionais € do universo cultural e social em
que seus alunos se inserem. S3o esses conhecimentos que o0 ajudardo a lidar com a diversidade dos alunos e trabalhar na
perspectiva da escola inclusiva.

E importante que, independentemente da etapa da escolaridade em que o futuro professor vai atuar, ele tenha uma visdo global
sobre esta tematica, aprofundando seus conhecimentos sobre as especificidades da faixa etéria e das praticas dos diferentes
grupos sociais com a qual vai trabalhar.

2.3.3 Conhecimento sobre a dimenséo cultural, social, politica e econdmica da educagao
Este ambito, bastante amplo, refere-se a conhecimentos relativos a realidade social e politica brasileira e sua repercussdo na
educacéo, ao papel social do professor, a discusséo das leis relacionadas a infancia, adolescéncia, educagéo e profissdo, as
questdes da ética e da cidadania, as multiplas expressdes culturais e as questdes de poder associadas a todos esses temas.
Diz respeito, portanto, a necessaria contextualizagao dos contetdos, assim como o tratamento dos Temas Transversais - questdes
sociais atuais que permeiam a pratica educativa, como ética, meio ambiente, salde, pluralidade cultural, a pratica a pratica
educativa, como ética, meio ambiente, salde, pluralidade, sexualidade, trabalho, consumo e outras - seguem o mesmo principio: 0
compromisso da educagdo basica com a formag&o para a cidadania e buscam a mesma finalidade: possibilitar aos alunos a
construcéo de significados e a necessaria aprendizagem de participagao social.
Igualmente, as politicas publicas da educagéo, dados estatisticos, quadro geral da situagdo da educagéo no pais, relagbes da
educagdo com o trabalho, as relagdes entre escola e sociedade, séo informagdes essenciais para 0 conhecimento do sistema
educativo e, ainda, a andlise da escola como instituicdo - sua organizagdo, relagbes internas e externas - concepgdo de
comunidade escolar, gestao escolar democratica, Conselho Escolar e projeto pedagdgico da escola, entre outros.
2.3.4 Contetidos das areas de conhecimento que sao objeto de ensino
Incluem-se aqui os conhecimentos das areas que sdo objeto de ensino em cada uma das diferentes etapas da educagao basica. O
dominio desses conhecimentos € condi¢do essencial para a construgdo das competéncias profissionais apresentadas nestas
diretrizes.
Nos cursos de formag&o para a educac&o infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental é preciso incluir uma vis&o inovadora em
relagdo ao tratamento dos conteudos das areas de conhecimento, dando a eles o destaque que merecem e superando abordagens
infantilizadas de sua apropriagdo pelo professor.
Nos cursos de formagao para as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a inovag&o exigida para as licenciaturas € a
identificagdo de procedimentos de selecéo, organizagao e tratamento dos contetidos, de forma diferenciada daquelas utilizadas em
cursos de bacharelado; nas licenciaturas, os contelidos disciplinares especificos da area s&o eixos articuladores do curriculo, que
devem articular grande parte do saber pedagdgico necessario ao exercicio profissional e estarem constantemente referidos ao
ensino da disciplina para as faixas etarias e as etapas correspondentes da educagéo basica.
Em ambas as situagdes é importante ultrapassar os estritos limites disciplinares, oferecendo uma formagao mais ampla na area de
conhecimento, favorecendo o desenvolvimento de propostas de trabalho interdisciplinar, na educagao basica.
Séo critérios de selecdo de conteudos, na formag&o de professores para a educagdo bésica, as potencialidades que eles tém no
sentido de ampliar:

a. avisdo da propria area de conhecimento que o professor em formag&o deve construir;

b. o dominio de conceitos e de procedimentos que o professor em formagéo trabalhara com seus alunos da educagao

basica;
c. asconexdes que ele devera ser capaz de estabelecer entre conteudos de sua area com as de outras areas, possibilitando
uma abordagem de contextos significativos.

Sao critérios de organizagdo de conteldos, as formas que possibilitam:

a. ver cada objeto de estudo em articulagdo com outros objetos da mesma area ou da area afim;

b.  romper com a concepgao linear de organizagéo dos temas, que impede o estabelecimento de relagdes, de analogias etc.

Dado que a formag&o de base, no contexto atual da educagéo brasileira, é muitas vezes insuficiente, serd muitas vezes necesséria
a oferta de unidades curriculares de complementac&o e consolidagdo desses conhecimentos basicos. Isso ndo deve ser feito por
meio de simples "aulas de revisdo", de modo simplificado e sem o devido aprofundamento. Essa interven¢do podera ser
concretizada por programas ou agdes especiais, em modulos ou etapas a serem oferecidos aos professores em formagao. As
Diretrizes e os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ser usados como balizadores
de um diagndstico a ser, necessariamente, realizado logo no inicio da formagé&o.
Convém destacar a necessidade de contemplar na formag&o de professores contelidos que permitam analisar valores e atitudes.
Ou seja, ndo basta tratar contetidos de natureza conceitual e/ou procedimental. E imprescindivel que o futuro professor desenvolva
a compreensao da natureza de questdes sociais, dos debates atuais sobre elas, alcance clareza sobre seu posicionamento pessoal
e conhecimento de como trabalhar com os alunos.

2.3.5 Conhecimento pedagégico

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepgdes sobre temas proprios da docéncia, tais como, curriculo e
desenvolvimento curricular, transposi¢do didatica, contrato didatico, planejamento, organizagdo de tempo e espago, gestdo de
classe, interagdo grupal, criacdo, realizagdo e avaliagdo das situagdes didaticas, avaliacdo de aprendizagens dos alunos,
consideragéo de suas especificidades, trabalho diversificado, relagdo professor-aluno, analises de situagdes educativas e de ensino
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complexas, entre outros. S&o deste ambito, também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os procedimentos
para produgdo de conhecimento pedagdgico pelo professor.

2.3.6 Conhecimento advindo da experiéncia

O que estd designado aqui como conhecimento advindo da experiéncia é, como 0 nome ja diz, o conhecimento construido
a€oenad€l e 4€oepelad€l experiéncia. Na verdade, o que se pretende com este ambito é dar destaque a natureza e a forma com
que esse conhecimento é constituido pelo sujeito. E um tipo de conhecimento que n&o pode ser construido de outra forma sendo na
pratica profissional e de modo algum pode ser substituido pelo conhecimento &€cesobred€l esta pratica. Saber - e aprender - um
conceito, ou uma teoria € muito diferente de saber - e aprender - a exercer um trabalho. Trata-se, portanto, de aprender a
&€oesera€l professor.

Perceber as diferentes dimensdes do contexto, analisar como as situagbes se constituem e compreender como a atuagéo pode
interferir nelas é um aprendizado permanente, na medida em que as questdes sdo sempre singulares e novas respostas precisam
ser construidas. A competéncia profissional do professor €, justamente, sua capacidade de criar solugdes apropriadas a cada uma
das diferentes situagdes complexas e singulares que enfrenta.

Assim, este ambito de conhecimento esta relacionado as praticas proprias da atividade de professor e as multiplas competéncias
que as compdem e deve ser valorizado em si mesmo. Entretanto, € preciso deixar claro que o conhecimento experiencial pode ser
enriquecido quando articulado a uma reflexdo sistematica. Constrdi-se, assim, em conexdo com o conhecimento teérico, na medida
em que é preciso usa-lo para refletir sobre a experiéncia, interpreta-la, atribuir-lhe significado.

2.4 Organizagao institucional da formagao de professores
A organizagéo das escolas de formag&o deve se colocar a servigo do desenvolvimento de competéncias. Assim;

o A formagéo de professores deve ser realizada como um processo auténomo,em curso de licenciatura plena, numa
estrutura com identidade propria.

e  Os cursos de formagédo de professores devem manter estreita parceria com institutos, departamentos e cursos de areas
especificas.

o As instituicdes formadoras devem constituir dire¢éo e colegiados préprios, que formulem seu projeto pedagégico de
formac&o de professores, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre a
organizagao institucional e sobre as questdes administrativas.

e As escolas de formagdo de professores devem trabalhar em interagdo sistematica com as escolas do sistema de
educagéo basica, desenvolvendo projetos de formagédo compartilhados.

e Aorganizagdo institucional deve prever a formagao dos formadores, incluindo na sua jornada de trabalho tempo e espago
para atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e investigagcdes sobre as questdes referentes a aprendizagem
dos professores em formag&o.

e As escolas de formagéo devem garantir, com qualidade e em quantidade suficiente, recursos pedagogicos, tais como:
bibliotecas, laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologia da informagéo, para que formadores e
futuros professores realizem satisfatoriamente as tarefas de formagéo.

o As escolas de formag&o devem garantir iniciativas, parcerias, convénios, entre outros, para a promocdo de atividades
culturais.

e As instituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria deverdo criar Institutos Superiores de
Educacg&o para congregar os cursos de formagéo de professores que ofere¢am licenciaturas em Curso Normal Superior
para docéncia multidisciplinar na educac&o infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental ou licenciaturas para docéncia
nas etapas subsequentes da educag&o basica.

2.5. Avaliacao da formagao de professores para a educagao basica
As competéncias profissionais a serem construidas pelos professores em formagao, de acordo com as presentes diretrizes, devem
ser a referéncia de todos os tipos de avaliagéo e de todos os critérios usados para identificar e avaliar os aspectos relevantes.

e Aavaliagdo nos cursos de formagéo deve ser periodica e sistematica, incluir procedimentos e processos diversificados -
institucional, de resultados, de processos - e incidir sobre todos os aspectos relevantes - conteidos trabalhados, modelo
de organizagao, desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculagdo com as escolas de educagao infantil,
Ensino Fundamental e médio.

o Aavaliagdo nos cursos de formag&o de professores deve incluir processos internos e externos, pois a combinagao dessas
duas possibilidades permite identificar diferentes dimensdes daquilo que é avaliado, diferentes pontos de vista,
particularidades e limitagdes.

e A autorizagdo para funcionamento, o credenciamento, o reconhecimento e a avaliagdo externa - institucional e de
resultados - dos cursos de formagao de professores devem ser realizados em "locus" institucional e por um corpo de
avaliadores direta ou indiretamente ligados & formacao efou ao exercicio profissional de professores para a educagéo
basica, tomando como referéncia as competéncias profissionais descritas neste documento.

O Ministério da Educagdo, em conformidade com § 1° Art. 8°. da LDB, coordenara e articulara em regime de colaboragdo com o
Conselho Nacional de Educagao, o Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Educagéo, o Férum Nacional de Conselhos
Estaduais de Educagéo, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo e representantes de Conselhos Municipais de Educagéo e
das associagdes profissionais e cientificas, a formulagéo de proposta de diretrizes para a organizagao de um sistema federativo de
certificagdo de competéncia dos professores de educagéo basica.
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3- DIRETRIZES PARA A ORGANIZAGAO DA MATRIZ CURRICULAR

A perspectiva de formagao profissional apresentada neste documento inverte a légica que tradicionalmente presidiu a organizagéo
curricular: em lugar de partir de uma listagem de disciplinas obrigatérias e respectivas cargas horarias, o paradigma exige tomar
como referéncia inicial o conjunto das competéncias que se quer que o professor constitua no curso.

Sao as competéncias que orientam a sele¢do e o ordenamento de conteudos dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional
bem como a alocagdo de tempos e espagos curriculares. O planejamento de uma matriz curricular de formagao de professores
constitui assim o primeiro passo para a transposicao didatica que o formador de formadores precisa realizar para transformar os
conteudos selecionados em objetos de ensino de seus alunos, futuros professores.

Até aqui o presente documento identificou competéncias e ambitos de conhecimentos e de desenvolvimento profissional. Nesta
parte, indicam-se critérios de organizacdo que completem as orientagdes para desenhar uma matriz curricular coerente. Esses
critérios se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensbes que precisam ser contempladas na formagéo
profissional docente e sinalizam o tipo de atividades de ensino e aprendizagem que materializam o planejamento e a agdo dos
formadores de formadores.

3.1 Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional

Ao elaborar seu projeto curricular, a equipe de formadores deve buscar formas de organizago, em contraposi¢éo a formas
tradicionais concentradas exclusivamente em cursos de disciplinas, a partir das quais se trabalhem contetidos que, também, s&o
significativos para a atuagao profissional dos professores.

Isso ndo significa renunciar a todo ensino estruturado e nem relevar a importancia das disciplinas na formagdo, mas considera-las
como recursos que ganham sentido em relacdo aos ambitos profissionais visados. Os cursos com tempos e programas definidos
para alcancgar seus objetivos sdo fundamentais para a apropriagéo e organizagéo de conhecimentos. No entanto, para contemplar a
complexidade dessa formag&o, é preciso instituir tempos e espagos curriculares diversificados como oficinas, seminarios, grupos de
trabalho supervisionado, grupos de estudo, tutorias e eventos, atividades de extenséo, entre outros capazes de promover e, ao
mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuagdes diferenciadas, percursos de aprendizagens variados, diferentes modos de
organizagao do trabalho, possibilitando o exercicio das diferentes competéncias a serem desenvolvidas.

3.2 Eixo articulador da interagao e comunicagao e do desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional

A formagéo de professores nédo se faz isoladamente, de modo individualizado. Exige agbes compartilhadas de produgéo coletiva,
pois isso amplia a possibilidade de criagdo de diferentes respostas as situagdes reais. A construgdo do projeto pedagégico da
escola, por exemplo, &, necessariamente, um trabalho coletivo do qual o professor em formag&o tera que participar.

Por outro lado, é necessério também que, ao longo de sua formagao, os futuros professores possam exercer e desenvolver sua
autonomia profissional e intelectual e o seu senso de responsabilidade, tanto pessoal quanto coletiva - base da ética profissional.

E fundamental, portanto, promover atividades constantes de aprendizagem colaborativa e de interagdo, de comunicagéo entre os
professores em formagéo e deles com os formadores, uma vez que tais aprendizagens necessitam de praticas sistematicas para se
efetivarem. Para isso, a escola de formagao devera criar dispositivos de organizag&o curricular € institucional que favoregam sua
realizagdo, empregando, inclusive, recursos de tecnologia da informacdo que possibilitem a convivéncia interativa dentro da
instituicdo e entre esta e 0 ambiente educacional.

Os tempos e espagos curriculares devem ainda favorecer iniciativas proprias dos alunos ou a sua participagéo na organizagéo
delas: a constitui¢do de grupos de estudo, a realizagéo de seminérios "longitudinais” e interdisciplinares sobre temas educacionais e
profissionais, a programagéo de exposicdes e debates de trabalhos realizados, de atividades culturais sdo exemplos possiveis.
Convém também destacar a importancia de experiéncias individuais, como a produgdo do memorial do professor em formagao, a
recuperagdo de sua historia de aluno, suas reflexdes sobre sua atuagdo profissional, projetos de investigagdo sobre temas
especificos e, até mesmo, monografias de conclus&o de curso.

3.3 Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade

A formagao do professor demanda estudos disciplinares que possibilitem a sistematizagdo e o aprofundamento de conceitos e
relagdes sem cujo dominio torna-se impossivel constituir competéncias profissionais. Esse dominio deve referir-se tanto aos objetos
de conhecimento a serem transformados em objetos de ensino quanto aos fundamentos psicolégicos, sociais e culturais da
educacgdo escolar. A definicdo do grau de aprofundamento e de abrangéncia a ser dado aos conhecimentos disciplinares é
competéncia da instituicio formadora tomando como referéncia a etapa da educagéo basica em que o futuro professor deveréd
atuar.

No entanto é indispensavel levar em conta que a atuagdo do professor ndo é a atuagao nem do fisico, nem do bidlogo, psicélogo ou
socidlogo. E a atuagdo de um profissional que usa os conhecimentos dessas disciplinas para uma intervencéo especifica e propria
da profiss&o: ensinar e promover a aprendizagem de criangas, jovens e adultos.

A conseqliéncia dessa afirmagdo leva a uma inversdo radical. Sendo o professor um profissional que estd permanentemente
mobilizando conhecimentos das diferentes disciplinas e colocando-os a servico de sua tarefa profissional, a matriz curricular do
curso de formagdo nao deve ser a mera justaposi¢do ou convivéncia de estudos disciplinares e interdisciplinares. Ela deve permitir
0 exercicio permanente de aprofundar conhecimentos disciplinares € a0 mesmo tempo indagar a esses conhecimentos sua
relevancia e pertinéncia para compreender, planejar, executar, avaliar situagdes de ensino e aprendizagem. Essa indagacdo sé
pode ser feita de uma perspectiva interdisciplinar.

Além disso a maioria das capacidades que se pretende que os alunos da educagéo infantil, do Ensino Fundamental e do médio
desenvolvam, atravessa as tradicionais fronteiras disciplinares e exige um trabalho integrado de diferentes professores. Na
perspectiva da simetria invertida, isso refor¢a a necessidade de que a matriz curricular da formag&o do professor contemple estudos
e atividades interdisciplinares.
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Neste sentido vale lembrar que o paradigma curricular referido a competéncias demanda a utilizac&o de estratégias didaticas que
privilegiem a resolugdo de situagdes-problema contextualizadas, a formulagdo e realizagédo de projetos, para as quais sdo
indispensaveis abordagens interdisciplinares.
3.4 0 eixo que articula a formagdo comum e a formagao especifica
Um dos grandes desafios da formac&o de professores é a constituicdo de competéncias comuns aos professores da educagao
basica e ao mesmo tempo o atendimento as especificidades do trabalho educativo com as diferentes etapas da escolaridade nas
quais esses professores vao atuar.
Para constituir competéncias comuns é preciso contempla-las de modo integrado, mantendo o principio de que a formagéo deve ter
como referéncia a atuagao profissional, onde a diferenga se da, principalmente, no que se refere as particularidades das etapas em
que a docéncia ocorre. E ai que as especificidades se concretizam e, portanto, & ela - a docéncia - que devera ser tratada no curso
de modo especifico.
Em decorréncia, a organizagao curricular dos cursos, tendo em vista a etapa da escolaridade para a qual o professor esta sendo
preparado, deve incluir sempre espagos e tempos adequados que garantam:
a. atematizagdo comum de questbes centrais da educacéo e da aprendizagem bem como da sua dimensao pratica;
b. a sistematizagao sélida e consistente de conhecimento sobre objetos de ensino;
c. a construgdo de perspectiva interdisciplinar, tanto para os professores de atuacdo multidisciplinar quanto para
especialistas de area ou disciplina, ai incluidos projetos de trabalho;
d. opgdes, a critério da instituicdo, para atuagdo em modalidades ou campos especificos incluindo as respectivas praticas,
tais como:
e criangas e jovens em situac&o de risco;
e jovens e adultos;
e escolas rurais ou classes multisseriadas;
e educac&o especial;
e educagdo indigena
3.5 Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos educacionais e pedagdgicos que
fundamentam a agédo educativa.
Para superar a suposta oposi¢céo entre conteudismo e pedagogismo os curriculos de formagéo de professores devem
contemplar espacos, tempos e atividades adequadas que facilitem a seus alunos fazer permanentemente a transposicéo
didatica, isto é, a transformacg&o dos objetos de conhecimento em objetos de ensino.
Esse exercicio vai requerer a atuagao integrada do conjunto dos professores do curso de formagédo visando superar o
padrédo segundo o qual os conhecimentos praticos e pedagégicos sdo responsabilidade dos pedagogos e os
conhecimento especificos a serem ensinados s&o responsabilidade dos especialistas por area de conhecimento.
Essa atuagéo integrada da equipe de formadores deve garantir a ampliagdo, ressignificagcdo e equilibrio de contetidos
com dupla direg&o: para os professores de atuagdo multidisciplinar de educagéo infantil e de Ensino Fundamental, no que
se refere aos contetidos a serem ensinados; para os professores de atuagdo em campos especificos do conhecimento, no
que se refere aos contetdos pedagogicos e educacionais.

3.6 Eixo articulador das dimensoées tedricas e praticas
No que se refere & articulagéo entre teoria e prética, estas Diretrizes incorporam as normas vigentes.
O principio metodolégico geral é de que todo fazer implica uma reflexao e toda reflexdo implica um fazer, ainda que nem
sempre este se materialize. Esse principio é operacional e sua aplicagdo ndo exige uma resposta definitiva sobre qual
dimensé&o - a teoria ou a pratica - deve ter prioridade, muito menos qual delas deva ser o ponto de partida na formagao do
professor. Assim, no processo de constru¢do de sua autonomia intelectual, o professor, além de saber e de saber fazer
deve compreender o que faz.
Assim, a pratica na matriz curricular dos cursos de formagao ndo pode ficar reduzida a um espaco isolado, que a reduza
ao estagio como algo fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso porque ndo é possivel deixar ao
futuro professor a tarefa de integrar e transpor 0 conhecimento sobre ensino e aprendizagem para o conhecimento na
situacdo de ensino e aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de uma reflexao coletiva e sistematica sobre esse
processo.
Nessa perspectiva, o planejamento dos cursos de formagdo deve prever situagdes didaticas em que os futuros
professores coloquem em uso 0s conhecimentos que aprenderem, ao mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de
diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espagos curriculares, como indicado a
seguir:

a. No interior das areas ou disciplinas. Todas as disciplinas que constituem o curriculo de formac&o e n&o apenas
as disciplinas pedagogicas tém sua dimensdo pratica. E essa dimensdo pratica que deve estar sendo
permanentemente trabalhada tanto na perspectiva da sua aplicagdo no mundo social e natural quanto na
perspectiva da sua didatica.

b. Em tempo e espago curricular especifico, aqui chamado de coordenacdo da dimenséo prética. As atividades
deste espaco curricular de atuagdo coletiva e integrada dos formadores transcendem o estagio e tém como
finalidade promover a articulagdo das diferentes préticas numa perspectiva interdisciplinar, com énfase nos
procedimentos de observagao e reflexdo para compreender e atuar em situagdes contextualizadas, tais como o
registro de observagOes realizadas e a resolugdo de situagOGes-problema caracteristicas do cotidiano
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profissional. Esse contato com a prética profissional, ndo depende apenas da observagdo direta: a pratica
contextualizada pode &€cevira€l até a escola de formagao por meio das tecnologias de informagdo - como
computador e video -, de narrativas orais e escritas de professores, de produgdes dos alunos, de situagdes
simuladas e estudo de casos.

c. Nos estdgios a serem feitos nas escolas de educacdo basica. O estagio obrigatério deve ser vivenciado ao
longo de todo o curso de formacédo e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da atuagéo
profissional. Deve acontecer desde o primeiro ano, reservando um periodo final para a docéncia compartilhada,
sob a supervisdo da escola de formagédo, preferencialmente na condicdo de assistente de professores
experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela
escola de formac&o inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas
instituicdes assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relagdes formais entre
instituicdes de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses &€cetempos na escolad€ll devem ser diferentes
segundo os objetivos de cada momento da formagdo. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um Unico professor da escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma atuagéo
coletiva dos formadores.

Estas Diretrizes apresentam a flexibilidade necessaria para que cada Instituiio formadora construa projetos inovadores e
préprios, integrando os eixos articuladores discutidos acima, seja nas suas dimensdes tedricas e préaticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados com os conhecimentos que fundamentam a agdo
pedagdgica, da formagdo comum e especifica, bem como dos diferentes dmbitos do desenvolvimento e da autonomia
intelectual e profissional.

E ainda no momento de definigdo da estrutura institucional e curricular do curso que caberé a concepgao de um sistema
de oferta de formagdo continuada que propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores as
agéncias formadoras.

A vista do exposto, & proposto Projeto de Resolucdo que &€celnstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educagdo Basica em Nivel Superior, em Curso de Licenciatura de Graduagéo
Plenaé€..

Brasilia, D.F., 08 de maio de 2001.

Conselheiros:

Efrem de Aguiar Maranhao

Eunice Ribeiro Durham

Edla de AraUjo Lira Soares

Guiomar Namo de Mello

Nelio Marco Vincenzo Bizzo

Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira - Relatora

Silke Weber - Presidente

Il - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Plenério acompanha o voto do(a) Relator(a).

Sala das Sess6es em, 08 de maio de 2001.

Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset - Presidente

IV - DECLARAGAO DE VOTO EM SEPARADO

Quero fazer constar que, durante a sess&o do dia 07 de Maio, foram solicitados esclarecimentos sobre o significado do
conteudo do Art 3o, Il, (a), e que a explicagdo oferecida repetiu, de forma enriquecida, o enunciado constante da
resolugdo, acrescida de analogia sobre estudante de medicina adoentado, que vive em seu curso de formagao situagéo

algo similar a de seus possiveis futuros pacientes. O Conselho Pleno votou, assim esclarecido, sem que tenha sido feita
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qualquer inferéncia sobre a extensdo de obrigatoriedade de normas legais da educag&o basica a superior, em especial
aos cursos de formagao docente em nivel superior.

Além disso, quero ainda fazer constar que, durante a discussdo sobre carga horaria de cursos de formagdo de
professores, foram apresentados diversos dados referentes a duracdo de licenciaturas em Universidade publica de
reconhecida qualidade, seguidos de comentérios, conjecturas e ilagbes com as quais ndo concordo. Repilo, de forma
veemente, qualquer tentativa de estabelecer relacdo de causa e efeito entre os pobres resultados em testes de
desempenho dos alunos da educagéo basica e um suposto &€cedespreparoa€l de seus professores. Da mesma forma,
n&o posso aceitar que os excelentes resultados dos alunos de licenciaturas de Universidades publicas no Exame Nacional
de Cursos (a€ceProvaoa€l) sejam apontados como indicadores de um suposto distanciamento da realidade do Ensino
Fundamental e médio. A exceléncia dos cursos de graduagéo mantidos por Universidades onde se realiza pesquisa é de
amplo e notério conhecimento, com comprovacgao objetiva, externa e independente. Por exemplo, os primeiros lugares do
Ultimo concurso publico para professores realizado pela secretaria de educagdo do Estado de S&o Paulo foram ocupados
por egressos de Universidades publicas, o que ndo configurou surpresa. A recente modificagao introduzida na sistematica
de notas do a€ceProvaoa€l permitira aquilatar a real distancia existente entre os cursos excelentes e 0s que necessitam
de urgente e profunda reformulagdo. As diretrizes ora aprovadas poderdo contribuir nesse sentido, dado que no tragam
relagdes de causa-efeito equivocadas para explicar o fraco desempenho escolar dos alunos da escola basica,
reconhecendo-o como fendmeno complexo, muito menos culpam os professores pelo fracasso de seus alunos, mas
incentivam processos de aperfeigoamento institucional, dos quais as Universidades publicas nunca se esquivaram.

Conselheiro Nelio Bizzo
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

PROJETO DE RESOLUCAO

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduagéo plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagao, de conformidade com o disposto no art. 9° § 2°, alinea a€cecé€l, da Lei
n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com fundamento no Parecer CNE/CP 09/2001, de 08 de maio de 2001, pega
indispenséavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais,

RESOLVE:

Art. 1° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagéo plena, se constituem de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a
serem observados na organizagao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as
etapas e modalidades da educacéo basica.

Art. 2° - A organizag&o curricular de cada instituigao observara, além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (LDB), outras formas de orientagéo inerentes a formagéo para a atividade docente, entre as
quais o preparo para:

I. o ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il.  oacolhimento e o trato da diversidade;

lll. o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV. o aprimoramento em praticas investigativas;

V. aelaboragéo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares;

VI. o uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio

inovadores;
VII. o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho em equipe.

Art. 3° - A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educagéo basica observard
principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem:

I.  acompeténcia como concepgéo nuclear na orientagdo do curso;

Il. acoeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista:
a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formag&o e o que dele se espera;
b)a aprendizagem como processo de construgdo de conhecimentos, habilidades e valores em interagdo com a realidade e
com os demais individuos, no qual séo colocados em uso capacidades pessoais;
¢) os contetidos, como meio e suporte para a constituicio das competéncias;
d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagéo, que possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos
resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificagdo das mudangas de percurso
eventualmente necessarias.
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a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a agao, como compreender o processo de constru¢do do conhecimento.

Art. 4° - Na concepgao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagéo é fundamental que se busque:

considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagéo profissional;
adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da
avaliagdo, quanto da organizagao institucional e da gestao da escola de formagao.

Art. 5° - O projeto pedagégico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara em conta que:

L.
1.
M.
Iv.

V.

a formac&o deverd garantir a constitui¢do das competéncias objetivadas na educagao basica;

o desenvolvimento das competéncias exige que a formagdo contemple diferentes ambitos do conhecimento
profissional do professor;

a selegé@o dos conteldos das areas de ensino da educagéo basica deve orientar-se por ir além daquilo que os
professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

os conteudos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com suas
didaticas especificas;

a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros
professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificagdo dos profissionais com condigdes de
iniciar a carreira.

Paragrafo Unico - A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodologico geral, que pode ser traduzido pela
acdo-reflexdo-a¢do e que aponta a resolugéo de situagdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° - Na construgao do projeto pedagogico dos cursos de formagdo dos docentes, serdo consideradas:

Iv.
V.

VI.

as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica;

as competéncias referentes a compreens&o do papel social da escolg;

as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus significados em
diferentes contextos e sua articulagao interdisciplinar;

as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico;

as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento
da prética pedagdgica;

as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

§ 1° - O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de formagdo possa
oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise da atuagao profissional e assenta-se na
legislag&o vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a educagéo basica.

§ 2° - As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias especificas
préprias de cada etapa e modalidade da educagdo basica e de cada area do conhecimento a ser contemplada na
formagéo.

§ 3° - A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituigdo de competéncias devera, além da formag&o especifica
relacionada as diferentes etapas da educagdo bésica, propiciar a inser¢do no debate contempordneo mais amplo,
envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria
docéncia, contemplando:

L.
Il.
M.
V.

V.
VI.

cultura geral e profissional;

conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econémica da educagéo;

conteldos das areas de conhecimento que serao objeto de ensino;

conhecimento pedagdgico;

conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° - A organizacéo institucional da formag&o dos professores, a servico do desenvolvimento de competéncias, levara
em conta que:

a formagao devera ser realizada em processo autdnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com
identidade propria;

sera mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos de areas especificas;
as instituicdes constituirdo direcdo e colegiados préprios, que formulem seus prdprios projetos pedagégicos,
articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizagao
institucional e sobre as questdes administrativas no &mbito de suas competéncias;

as instituicdes de formagédo trabalhardo em interagdo sistematica com as escolas de educagdo basica,
desenvolvendo projetos de formagao compartilhados;
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V. a organizag&o institucional preverd a formagéo dos formadores, incluindo na sua jornada de trabalho tempo e
espago para as atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e investigagbes sobre as questbes
referentes ao aprendizado dos professores em formagao;

VI. as escolas de formagdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como biblioteca,
laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informagéo e da comunicagéo;

VII. serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promogdo de atividades culturais destinadas aos
formadores e futuros professores;

VIII. nas instituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria serdo criados Institutos Superiores
de Educacéo, para congregar os cursos de formagdo de professores que oferegam licenciaturas em curso
Normal Superior para docéncia multidisciplinar na educag&o infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental ou
licenciaturas para docéncia nas etapas subsequientes da educagéo bésica.

Art. 8° - As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formag&o, de acordo com as presentes
Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas de avaliagao dos cursos, sendo estas:

I.  periddicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo contetdos trabalhados,
modelo de organiza¢do, desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculagdo com escolas de
educacao infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, conforme o caso;

Il. feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificagdo das diferentes dimensdes daquilo
que for avaliado;

lll. incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9° - A autorizacéo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formagéo e o credenciamento da instituicdo
decorrerdo de avaliagdo externa realizada no locus institucional, por corpo de especialistas direta ou indiretamente
ligados a formagao ou ao exercicio profissional de professores para a educagdo basica, tomando como referéncia as
competéncias profissionais de que trata esta Resolugao e as normas aplicaveis a matéria.

Art. 10 - A selegéo e o ordenamento dos conteudos dos diferentes &mbitos de conhecimento que compordo a matriz
curricular para a formagéo de professores, de que trata esta Resolugéo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino,
sendo 0 seu planejamento o primeiro passo para a transposicdo didatica, que visa a transformar os contetdos
selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

Art. 11 - Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagéo de tempos e espagos curriculares se
expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimens6es a serem contempladas, na forma a seguir indicada:
I eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;
Il. eixo articulador da interagdo e da comunicagdo, bem como do desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional;
Il. eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV. eixo articulador da formag&o comum com a formagao especifica;
V. eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filoséficos, educacionais e
pedagégicos que fundamentam a ag&o educativa;
VI. eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Paragrafo unico - Nas licenciaturas em educag&o infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental dever&o preponderar os

tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo
dedicado as dimensGes pedagogicas nao sera inferior a quinta parte da carga horaria total.

Art. 12 - Os cursos de formag&o de professores em nivel superior teréo a sua duragéo definida pelo Conselho Pleno, em
parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° - A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estagio,
desarticulado do restante do curso.

§ 2° - A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formag&o do professor.

§ 3° - No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formagao, e nao apenas
nas disciplinas pedagdgicas, todas terao a sua dimensé&o pratica.

Art. 13 - Em tempo e espago curricular especifico, a coordenagdo da dimens&o pratica transcendera o estagio e tera
como finalidade promover a articulagao das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° - A prética sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagio e reflexdo, visando a atuagdo em
situagdes contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas e a resolugéo de situagdes-problema.
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§ 2° - A presenca da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo prescinde da observagéo e agao direta,
podera ser enriquecida com tecnologias da informagao, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, produgdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3°- O estagio obrigatdrio, a ser realizado em escola de educagao basica, e respeitado o regime de colaboragéo entre os
sistemas de ensino, deve ter inicio desde o primeiro ano e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola
campo de estagio.

Art. 14 - Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necesséria, de modo que cada instituicdo formadora construa
projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores nelas mencionados.

§ 1° - A flexibilidade abrangera as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem
ensinados, dos que fundamentam a agdo pedagégica, da formagdo comum e especifica, bem como dos diferentes
ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional.

§ 2° - Na definigdo da estrutura institucional e curricular do curso, caberd a concepgdo de um sistema de oferta de
formagdo continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores as agéncias
formadoras.

Art. 15 - Os cursos de formag&o de professores para a educagéo basica que se encontrarem em funcionamento deverdo
se adaptar a esta Resolugéo, no prazo de 02 anos.

§ 1°- Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o seu projeto seja organizado nos
termos das mesmas.

§ 2°- Os projetos em tramitagdo deverao ser restituidos aos requerentes para a devida adequagao.

Art. 16 - O Ministério da Educagéo, em conformidade com § 1° Art. 8. da LDB, coordenara e articulara em regime de
colaboragdo com o Conselho Nacional de Educagdo, o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educagéo, o
Férum Nacional de Conselhos Estaduais de Educagéo, a Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educagao e representantes
de Conselhos Municipais de Educacdo e das associagdes profissionais e cientificas, a formulagdo de proposta de
diretrizes para a organizagdo de um sistema federativo de certificacdo de competéncia dos professores de educagéo
basica.

Art. 17 - As davidas eventualmente surgidas, quanto a estas disposicdes, serdo dirimidas pelo Conselho Nacional de
Educag&o, nos termos do art. 90 da Lei n® 9.394 (LDB).

Art. 18 - O parecer e a resolucéo referentes & carga horaria, previstos no Artigo 12 desta resolucéo, serdo elaborados por
comisséo bicameral, a qual tera 50 dias de prazo para submeter suas propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19 - Esta Resolucao entra em vigor na data de sua publicagao, revogadas as disposigdes em contrario.

Brasilia, DF, 08 de maio de 2001.

Ulysses de Oliveira Panisset

Presidente
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Anexo IX - PARECER N.°: CNE/CP 27/2001

Da nova redagao ao item 3.6, alinea ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacido Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

PARECER CNE/CP 27/2001

MINISTERIO DA EDUCAGAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagao UF: DF

ASSUNTO: Da nova redagéo ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena

RELATOR(A): Edla de Araujo Lira Soares, Efrem de Aguiar Maranhdo, Guiomar Namo de Mello,
Nelio Marco Vincenzo Bizzo e Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira.(Relatora ), Silkke Weber
(Presidente)

PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000177/2000-18
PARECER N.°: CNE/CP 27/2001 COLEGIADO:CP | APROVADO EM:02/10/2001

O Conselho Pleno, em sua reunido de 2 de outubro de 2001, decidiu alterar a redagao do item 3.6,

alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, aprovado em 8 de maio de 2001, nos seguintes termos:

“c) No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educagdo basica. O estagio
obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o curso de formagdo e com tempo suficiente
para abordar as diferentes dimensbées da atuacgdo profissional. Deve, de acordo com o projeto
pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do curso, reservando-se
um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacgéo,
preferencialmente na condicdo de assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que
exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacéo inicial e
as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicbes assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupée relagdes formais entre instituicbes
de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses ‘tempos na escola” devem ser diferentes
segundo os objetivos de cada momento da formagdo. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um anico professor da escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma

atuagdo coletiva dos formadores.”.

Brasilia, D.F., 2 de outubro de 2001.
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Conselheiros:
Efrem de Aguiar Maranhao
Edla de Araujo Lira Soares
Guiomar Namo de Mello
Nelio Marco Vincenzo Bizzo
Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira - Relatora
Silke Weber — Presidente

Il - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Plenario acompanha o voto do(a) Relator(a).

Sala das Sessoes em, 2 de outubro de 2001.

Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset — Presidente

131



Anexo X - PARECER N.°: CNE/CP 28/2001

D& nova redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragdo e a carga horaria dos cursos de
Formacéo de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduag&o plena

MINISTERIO DA EDUCAGAO )
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagéo UF: DF

ASSUNTO: D4 nova redacgéo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de
Formacao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena

RELATOR(A): Carlos Roberto Jamil Cury, Efrem de Aguiar Maranh&o, Raquel Figueiredo A. Teixeira e Silke Weber
PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000231/2001-06

PARECER N.°: CNE/CP 28/2001 COLEGIADO: CP APROVADO EM: 02/10/2001

| -HISTORICO

A aprovagao do Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001, que apresenta projeto de Resolugéo instituindo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagao plena, no seu Art. 12 diz verbis: Os cursos de formagdo de professores em nivel superior terdo a sua duragao definida
pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horéria.

O objetivo deste Parecer, pois, é o de dar conseqiiéncia a esta determinagéo que reconhece uma especificidade
prépria desta modalidade de ensino superior. A duragdo da licenciatura voltada para a formagao de docentes que irdo atuar no
ambito da educagéo basica e a respectiva carga horaria devem, pois, ser definidas.

Este Parecer, contudo, deve guardar coeréncia com o conjunto das disposi¢des que regem a formagéo de docentes.
Cumpre citar a Resolugdo CNE/CP 1/99, o Parecer CNE/CP 4/97 e a Resolugdo CNE/CP 2/97, o Parecer CNE/CEB 1/99 e a
Resolu¢do CNE/CEB 2/99 e, de modo especial, o Parecer CNE/CP 9/2001, o respectivo projeto de Resolucédo, com as alteragdes
dadas pelo Parecer CNE/CP 27/2001.

A existéncia de antinomias entre estes diferentes diplomas normativos foi anotada pelo Parecer da Assessoria
Técnica da Coordenagao de Formagao de Professores SESU/MEC, encaminhada a este Conselho, pelo Aviso Ministerial 569, de 28
de setembro de 2001, para efeito de harmonizagdo entre eles. Desta forma o Parecer em tela foi devidamente revisto e, em
consequéncia recebeu nova redagéo.

Defini¢des gerais minimas

Como se pode verificar pelos termos do artigo em tela, alguns conceitos devem ser definidos pelo Conselho Pleno:
a duragéo e a carga horaria dos cursos de formagéo de professores em nivel superior que é uma licenciatura plena.

Duragéo, no caso, é o tempo decorrido entre o inicio e o término de um curso de ensino superior necessario a
efetivacdo das suas diretrizes traduzidas no conjunto de seus componentes curriculares. A dura¢do dos cursos de licenciatura pode
ser contada por anos letivos, por dias de trabalho escolar efetivados ou por combinagdo desses fatores. Se a duragio de um tempo
obrigatoério € o minimo para um teor de exceléncia, obviamente isto ndo quer dizer impossibilidade de adequagéo as variagdes de
aproveitamento dos estudantes.

Ja a carga horaria € nimero de horas de atividade cientifico-académica, nimero este expresso em legislagdo ou
normatizagdo, para ser cumprido por uma instituido de ensino superior, a fim de preencher um dos requisitos para a validagéo de
um diploma que, como titulo nacional de valor legal idéntico, deve possuir uma referéncia nacional comum.

A nogao de carga horéria pressupde uma unidade de tempo util relativa ao conjunto da duragdo do curso em
relagdo a exigéncia de efetivo trabalho académico. A licenciatura é uma licenga, ou seja trata-se de uma autorizagdo, permissao ou
concessdo dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma atividade profissional, em conformidade com a
legislag&o. A rigor, no &mbito do ensino publico, esta licenca s6 se completa apos o resultado bem sucedido do estagio probatério
exigido por lei.

O diploma de licenciado pelo ensino superior é o documento oficial que atesta a concesséo de uma licenca. No caso
em questdo, trata-se de um titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu portador o exercicio do magistério na
educagdo basica dos sistemas de ensino, respeitadas as formas de ingresso, o regime juridico do servigo publico ou a
Consolidag&o das Leis do Trabalho (CLT).
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Deve-se, em primeiro lugar, fazer jus ao inciso XIll do Art. 5° da Constituigdo que assegura o livre exercicio
profissional atendidas as qualificagbes profissionais que a lei estabelecer. Uma das leis diretamente concernente a estas
qualificagbes esta na Lei 9.394/96: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Com efeito, diz o Art. 62 desta Lei:

“A formagao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em Universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.”

Esta qualificagéo exigida para o exercicio profissional da docéncia no ensino regular dos sistemas é a condigao sine
qua non do que esta disposto no Art. 67, face aos sistemas publicos, constante do Titulo VI da Lei: Dos Profissionais da Educag&o.

“Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagéo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

”

Trata-se, pois, de atender as qualificagbes profissionais exigidas pela Constituicio e pela LDB, em boa parte ja
postas no parecer CNE/CP 9/2001 e comegar a efetivar as metas do Capitulo do Magistério da Educagéo Basica da Lei 10.172, de
9 de janeiro de 2001, conhecida como Plano Nacional de Educagéo.

Cumpre completa-las no que se refere a duracdo e carga horéaria das licenciaturas cumprindo o disposto no Art. 12
do Parecer CNE/CP 9/2001.Duracg&o e Carga Horaria antes da Lei 9.394/96

O debate sobre a carga horéria e duragdo dos cursos de graduagdo sempre foi bastante diferenciado ao longo da
historia da educagao envolvendo multiplos aspectos entre os quais 0s contextuais.

Pode-se tomar como referéncia o Estatuto das Universidades Brasileiras sob a gestdo do Ministro da Educacéo e
Saude Publica Francisco Campos em 1931. Trata-se do Decreto 19.852/31, de 11/4/31. Por ele se cria a Faculdade de Educagéo,
Ciéncias e Letras que teria entre suas fungdes a de qualificar pessoas aptas para o exercicio do magistério através de um curriculo
seriado desejavel e com algum grau de composigao por parte dos estudantes. A rigor, a efetivagdo deste decreto s6 se dard mesmo
em 1939.

A Lei 452 do governo Vargas, de 5/7/1937, organiza a Universidade do Brasil e da qual constaria uma Faculdade
Nacional de Educagdo com um curso de educac&o. Nele se |é que a Faculdade Nacional de Filosofia tera como finalidades preparar
trabalhadores intelectuais, realizar pesquisas e preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal.

Esta faculdade seria regulamentada pelo Decreto-lei 1.190, de 4/4/1939. ela passava a contar com uma segao de
Pedagogia constituida de um curso de pedagogia de 3 anos que forneceria o titulo de Bacharel em Pedagogia. Fazia parte também
uma secao especial: o curso de didatica de 1 ano e que, quando cursado por bacharéis, daria o titulo de licenciado, permitindo o
exercicio do magistério nas redes de ensino. Este é o famoso esquema que ficou conhecido como 3 + 1.

O Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931 teve vigéncia legal até a entrada em vigor da Lei 4.024/61. Nela
pode-se ler nos seus artigos 68 e 70, respectivamente:

“Os diplomas que conferem privilégio para o exercicio de profissdes liberais ou para a admissao a cargos publicos
ficam sujeitos a registro no Ministério da Educacdo e Cultura, podendo a lei exigir a prestacio de exames e provas de estagio
perante os 6rgdos de fiscalizacéo e disciplina das profissdes respectivas.”

“O curriculo minimo e a duragdo dos cursos que habilitem a obtengéo de diploma capaz de assegurar privilégios
para o exercicio da profisséo liberal serdo fixados pelo Conselho Federal de Educagao.”

O Parecer CFE 292/62, de 14/11/62, estabeleceu a carga horaria das matérias de formagdo pedagogica a qual
deveria ser acrescida aos que quisessem ir além do bacharelado. Esta duragdo deveria ser de, no minimo, 1/8 do tempo dos
respectivos cursos e que, neste momento, eram escalonados em 8 semestres letivos e seriados.

O Parecer CFE 52/65, de 10/2/1965, da autoria de Valnir Chagas foi assumido na Portaria Ministerial 159, de 14 de
junho de 1965, que fixa critérios para a duragéo dos cursos superiores. Ao invés de uma inflexdo em anos de duragéo passa-se a
dar preferéncia para horas-aula como critério da duragéo dos cursos superiores dentro de um ano letivo de 180 dias.

Antecedendo a prépria reforma do ensino superior de 1968, o Decreto-lei 53, de 1966, trazia, como novidade, a
fragmentagéo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e a criagdo de uma unidade voltada para a formagéo de professores
para o ensino secundario e de especialistas em educagdo: a Faculdade de Educagdo. Poucas Universidades encamparam este
decreto-lei no sentido da alteragéo propiciada por ele.

A Lei 5.540/68 dizia em seu Art. 26 que cabia ao Conselho Federal de Educagéo fixar o curriculo minimo € a
duracdo minima dos cursos superiores correspondentes a profissdes regulamentadas em lei e de outros necessarios ao
desenvolvimento nacional.

O Parecer CFE 672/69, de 4/9/69, conduz & Resolugéo 9/69 de 10/10/69. Este parecer reexamina o Parecer 292/62
no qual se teve a fixago das matérias pedagogicas da licenciatura, especialmente com relagéo ao tempo de duragéo da formagédo
pedagégica no ambito de cada licenciatura. A Resolugdo 9/69, de 10/10/1969, fixava a formagdo pedagdgica em 1/8 das horas
obrigatérias de trabalho de cada licenciatura voltada para o ensino de 2° grau.

A Indicagdo CFE 8/68, de 4/6/68, reexaminou os curriculos minimos, a respectiva duragéo dos cursos superiores €
as matérias obrigatérias entendidas como "matéria-prima" a serem reelaboradas. Desta Indicagéo, elaborada antes da Lei 5.540/68,
decorre o Parecer CFE 85/70, de 2/2/70, ja sob a reforma universitaria em curso. Este Parecer CFE 85/70 mantém as principais
orientagdes da Indicagdo CFE 8/68 e fixa a duragdo dos cursos a ser expressa em horas-aula e cuja duragdo minima seria
competéncia do CFE estabelecé-la sob a forma de curriculos minimos.
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O Parecer 895/71, de 9/12/71, examinando a existéncia da licenciatura curta face a plena e as respectivas horas de
duracao, propde para as primeiras uma duragéo entre 1200 e 1500 horas e para as segundas uma duragéo de 2.200 a 2.500 horas
de duragéo.

A Resolugdo CFE 1/72 fixava entre 3 e 7 anos com duragéo variavel de 2200h e 2500h as diferentes licenciaturas,
respeitados 180 dias letivos, estagio e pratica de ensino. Tal Resolugio se vé reconfirmada pela Indicagdo 22/73, de 8/2/73.

Pode-se comprovar a complexidade e a diferenciacdo da duragdo nos modos de se fazer as licenciaturas através de
um longo periodo de nossa histéria.

A LDB, de 1996, vai propor um novo paradigma para a formagao de docentes e sua valorizagao.

A Lei 9.394/96

A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996 insistem na valoriza¢&o do
magistério e em um padrdo de qualidade cujo teor de exceléncia deve dar consisténcia a formagéo dos profissionais do ensino.

O Parecer CNE/CP 9/2001, ao interpretar e normatizar a exigéncia formativa desses profissionais, estabelece um
novo paradigma para esta formag&o. O padréo de qualidade se dirige para uma formagao holistica que atinge todas as atividades
teoricas e praticas articulando-as em torno de eixos que redefinem e alteram o processo formativo das legislagdes passadas. A
relagdo teoria e pratica deve perpassar todas estas atividades as quais devem estar articuladas entre si tendo como objetivo
fundamental formar o docente em nivel superior.

As exigéncias deste novo paradigma formativo devem nortear a atuagdo normativa do Conselho Nacional de
Educagao com relagdo ao objeto especifico deste parecer, ao interpretar as injungdes de carater legal.

A LDB de 1996, apesar de sua flexibilidade, ndo deixou de pontuar caracteristicas importantes da organizagéo da
educacéo superior. A flexibilidade ndo significa nem auséncia de determinadas imposi¢des € nem de parémetros reguladores.
Assim, pode-se verificar, como no Titulo IV da lei sob 0 nome Da Educacdo Superior, nivel préprio do objeto deste parecer, tem
alguns parametros definidos. O primeiro deles é o numero de dias do ano letivo de trabalho académico efetivo e as garantias que o
estudante deve ter, ao entrar em uma instituicao de ensino superior, em saber seus direitos.

Veja-se o0 Art. 47, verbis:

Na educagéao superior, 0 ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de trabalho
académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.

§1° As instituices informar&o aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas dos cursos e
demais componentes curriculares, sua duragdo, requisitos, qualificagdes dos professores, recursos disponiveis €
critérios de avaliagao, obrigando-se a cumprir as respectivas condicdes.

§2° Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e
outros instrumentos de avaliag&o especificos, aplicados por banca examinadora especial, poder&o ter abreviada
a durac&o dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino. (grifos adicionados)

§4° As instituicdes de educagdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de graduagdo nos mesmos
padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna nas instituigdes publicas,
garantida a necesséria previsdo orgamentaria.

Ainda que alunos excepcionais possam ter abreviada a duragdo de seu curso, a regra geral € a da informag&o
precisa da duragdo dos programas dos cursos e dos seus componentes curriculares e que no conjunto exigem
trabalho académico efetivo. E bastante claro que o trabalho académico deve ser mensurado em horas, mas o
contelido de sua integralizagdo implica tanto 0 ensino em sala de aula quanto outras atividades académicas
estabelecidas e planejadas no projeto pedagdgico.

A LDB, no Art. 9, ao explicitar as competéncias da Unido diz no seu inciso VIl que ela incumbir-se-a de baixar
normas gerais sobre cursos de graduagdo e pos-graduagdo. Alids, € no § 1° deste artigo que se aponta o
Conselho Nacional de Educagao de cujas fungdes faz parte a normatizagéo das leis.

Ja no capitulo préprio do ensino superior da LDB ha pontos relativos a autonomia universitaria. Assim, diz o Art. 53,
lell:

No exercicio de sua autonomia, s&o asseguradas ‘as Universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes
atribuigdes

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagdo superior previstos nesta Lei,
obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de ensino;

[l - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes; (grifos
adicionados)

Desse modo, fica claro que as Instituicdes de Ensino Superior, respeitadas as normas gerais (Art. 9°, VIl da LDB)
pertinentes, deverdo fixar os curriculos de seus cursos e programas (Art. 53, I1).

No seu conjunto, elas prevéem uma composi¢do de elementos obrigatérios e facultativos articulados entre si. Entre
os elementos obrigatérios apontados, ela distingue e compde, ao mesmo tempo, dias letivos, pratica de ensino, estagio e atividades
académico- cientificas. Entre os elementos facultativos expressamente citados esta a monitoria.

Os dias letivos, independentemente do ano civil, sdo de 200 dias de trabalho académico efetivo.

No caso de prética de ensino, deve-se respeitar o Art. 65 da LDB, verbis:

A formagao docente, exceto para a educagao superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Logo, um minimo de 300 horas de pratica de ensino € um componente obrigatério na duragéo do tempo necessario
para a integralizagdo das atividades académicas proprias da formagao docente.
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Além disso, ha a obrigatoriedade dos estagios. A luz do Art. 24 da Constituigho Federal, eles devem ser
normatizados pelos sistemas de ensino.

O Art. 82 da LDB diz:

Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagdo dos estdgios dos alunos regularmente
matriculados no Ensino Médio ou superior em sua jurisdigao.

Paréagrafo unico. O estagio realizado nas condigbes deste artigo néo estabelecem vinculo empregaticio, podendo o
estagiario receber bolsa de estagio, estar sequrado contra acidentes e ter cobertura previdenciaria prevista na legislagdo especifica.

Ora, os estagios fazem parte destas qualificagdes, reconhecidas pela CLT, e se inserem dentro das normas gerais
conferidas por lei a Unido. Os estagios supervisionados de ensino também partilham destas qualificagdes.

O Paragrafo tnico do Art. 82 reconhece as figuras de um seguro contra acidentes e de uma cobertura previdenciaria
prevista na legislagdo especifica e faculta a existéncia de bolsa de estagio.

A Lei 6.494/77, de 7/12/1977, regulamentada pelo Decreto 87.497/82, se refere ao estagio curricular de estudantes.
Este decreto, em seu Art. 4° letra b, dispde sobre o tempo do estagio curricular supervisionado € que nao pode ser inferior a um (1)
semestre letivo e, na letra a, explicita a obrigatoriedade da insergéo do estagio no computo das atividades didatico-curriculares. A
Lei 8.859, de 23/3/1994, manteve o teor da Lei 6.494/77, mas a estende para o estdgio da educagdo dos portadores de
necessidades especiais.

A lei do estagio de 1977, no seu todo, ndo foi revogada nem pela LDB e nem pela Medida Proviséria 1.709, de
27/11/98, exceto em pequenos pontos especificos. Assim, o Paragrafo tnico do Art. 82 da LDB altera o Art. 4° da Lei 6.494/77. Ja a
Medida Proviséria 1.709/98 modifica em seu Art. 4° 0 § 1° do Art. 1° da Lei 6.494/77 e que passou a vigorar com a seguinte redagao:

§ 1° Os alunos a que se refere o caput deste artigo devem "comprovadamente, estar freqiientando cursos de
educagéo superior, de Ensino Médio, de educagédo profissional de nivel médio ou superior ou escolas de educagdo
especial."!

Ja o Decreto regulamentador 87.497/82 da Lei 6.494/77 nao conflita com o teor das Leis 9.394/96 e 9.131/95. A Lei
de Introdugao ao Codigo Civil, Decreto-lei 4.657/42 diz:

Art. 2° § 1° A lei posterior revoga a anterior quando expressamente o declare, quando seja com ela incompativel ou
quando requle inteiramente a matéria de que tratava a lei anterior.

A redagéo do Art. 82 ndo deixa margem a dlvidas quanto & sua natureza: ele pertence ao ambito das competéncias
concorrentes proprias do sistema federativo. Assim sendo, ele deve ser lido a luz do Art. 24 da Constituicdo Federal de 1988.

A Lei 6.494/77, modificada pela Medida Proviséria 1.709/98, e o seu Decreto regulamentador 87.497/82 ao serem
recebidos pela Lei 9.394/96 exigem, para o estagio supervisionado de ensino, um minimo de 1 (um) semestre letivo ou seja 100
dias letivos. Por isso mesmo, a Portaria 646, de 14 de maio de 1997, e que regulamenta a implantagdo do disposto nos artigos 39 a
42 do Decreto 2.208/97 diz em seu Art. 13 que sdo mantidas as normas referentes ao estagio supervisionado até que seja
regulamentado o Art. 82 da Lei 9.394/96.

Outro ponto a ser destacado na formagdo dos docentes para atuagdo profissional na educagédo basica e que pode
ser contemplado para efeito da duragao das licenciaturas & a monitoria. Veja-se o disposto no Art. 84 da LDB:

Os discentes da educagdo superior poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas
instituigbes, exercendo fungbes de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.

N&o resta dlvida que estes pontos ndo devem e ndo podem ser entendidos como atividades estanques ou como
blocos mecanicos separados entre si. Estes pontos devem e podem formar um todo em que todas as atividades teorico-praticas
devem ser articuladas em torno de um projeto pedagdgico elaborado de modo organico e consistente. Por isso as normas gerais
devem estabelecidas, sob a forma de diretrizes de tal modo que elas sejam referenciais de qualidade para todas as atividades
tedrico-praticas e para a validade nacional do diploma de licenciado e como expressao da articulagéo entre os sistemas de ensino.

II- MERITO

A delimitagdo de seqUéncias temporais de formagdo, o estabelecimento de tempos especificos para a sua
realizacdo em nivel superior, consideradas as caracteristicas de areas de conhecimento e de atuag&o profissional, integram a
tradicdo nacional e internacional. Assim é que a formagao de profissionais cuijo titulo permite o exercicio de determinada atividade
profissional requer um tempo de duragdo variavel de pais a pais, de profissdo a profissdo. Esta variabilidade recobre também as
etapas a seguir como o formato adotado para a sua insergdo no debate tedrico da area de suas especialidades, bem como na
discussdo sobre a pratica profissional propriamente dita, e as correspondentes formas de avaliagao, titulagdo, credenciamento
utilizadas.

Os cursos de graduacdo, etapa inicial da formagao em nivel superior a ser necessariamente complementada ao
longo da vida, teréo que cumprir, conforme o Art. 47 da Lei 9.394/96, no ano letivo regular, no minimo, 200 (duzentos) dias de
trabalho académico efetivo em cada um dos anos necessarios para a completude da qualificagdo exigida.

A obrigatoriedade das 300 (trezentas) horas de pratica de ensino s&o exigidas como patamar minimo no Art. 65 da
LDB e estdo contempladas no Parecer CNE/CP 9/2001 e respectiva Resolugéo.

Mas dada sua importancia na formagao profissional de docentes, consideradas as mudangas face ao paradigma
vigente até a entrada em vigor da nova LDB, percebe-se que este minimo estabelecido em lei ndo sera suficiente para dar conta de
todas estas exigéncias em especial a associagéo entre teoria e pratica tal como posto no Art. 61 da LDB.

'O Art. 1" da Lei 6.494/77 dizia As Pessoas Juridicas de Direito Privado, os Orgdos da
Administra¢do Publica e as Institui¢oes de Ensino podem aceitar, como estagiarios, alunos regularmente matriculados
e que venham fregiientando, efetivamente, cursos vinculados a estrutura do ensino publico e particular, nos niveis
superior e profissionalizante. (a parte por nos grifada foi, no caso, o objeto da Medida Proviséria 1.709/98)
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S6 que uma ampliagdo da carga horaria da pratica de ensino deve ser justificada.

A prética ndo é uma copia da teoria e nem esta € um reflexo daquela. A pratica € o préprio modo como as coisas
vao sendo feitas cujo contetido é atravessado por uma teoria. Assim a realidade € um movimento constituido pela pratica e pela
teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma
coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta atuagao.

Esta relag&o mais ampla entre teoria e pratica recobre maltiplas maneiras do seu acontecer na formagéo docente.
Ela abrange, entao, varios modos de se fazer a pratica tal como expostos no Parecer CNE/CP 9/2001.

“Uma concepgéo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma dimenséo do conhecimento,
que tanto esta presente nos cursos de formagdo nos momentos em que Se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estagio nos momentos em que Se exercita a atividade profissional.“(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 22)

Assim, ha que se distinguir, de um lado , a pratica como componente curricular e, de outro, a pratica de ensino € o
estagio obrigatorio definidos em lei. A primeira é mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles.

A prética como componente curricular &, pois, uma pratica que produz algo no dmbito do ensino. Sendo a pratica
um trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que ser uma atividade téo flexivel quanto outros
pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela
deve ser planejada quando da elaborago do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duragéo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com
as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formagéo da identidade do professor como educador.

Esta correlagéo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestéo,
administrag@o e resolugéo de situacdes proprias do ambiente da educagao escolar.

A préatica, como componente curricular, que terd necessariamente a marca dos projetos pedagdgicos das
instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da prépria educagéo escolar, pode
envolver uma articulagdo com os 6rgdos normativos e com os 6rgéos executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas
educacionais e na normatizagao das leis uma concepgdo de governo ou de Estado em agéo. Pode-se assinalar também uma
presencga junto a agéncias educacionais ndo escolares tal como esta definida no Art. 1° da LDB. Professores séo ligados a
entidades de representacéo profissional cuja existéncia e legislagdo eles devem conhecer previamente. Importante também é o
conhecimento de familias de estudantes sob varios pontos de vista, pois eles propiciam um melhor conhecimento do ethos dos
alunos.

E fundamental que haja tempo e espaco para a pratica, como componente curricular, desde o inicio do curso e que
haja uma supervisao da instituigdo formadora como forma de apoio até mesmo a vista de uma avaliagao de qualidade.

Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulagdo com o novo paradigma das diretrizes, com as exigéncias
legais e com o padrdo de qualidade que deve existir nos cursos de licenciaturas, ao minimo legal de 300 horas deve-se acrescer
mais 100 horas que, além de ampliar o leque de possibilidades, aumente o tempo disponivel para cada forma de pratica escolhida
no projeto pedagdgico do curso. As trezentas horas s&o apenas o minimo abaixo do qual ndo se consegue dar conta das exigéncias
de qualidade. Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ja estabelecido em lei (300 horas) mais um tergo (1/3)
desta carga, perfazendo um total de 400 horas.

Por outro lado, é preciso considerar um outro componente curricular obrigatorio integrado a proposta pedagdgica:
estagio curricular supervisionado de ensino entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supde uma relagdo pedagégica entre alguém que ja é um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho € um aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama
estagio curricular supervisionado.

Este € um momento de formag&o profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes préprios de atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado. Ele ndo é uma atividade facultativa sendo uma das condi¢des para a obtencdo da respectiva licenga. Nao se trata de
uma atividade avulsa que angarie recursos para a sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele como méao-de-obra barata e
disfargada. Ele é necessario como momento de preparagdo proxima em uma unidade de ensino.

Tendo como objetivo, junto com a préatica, como componente curricular, a relagdo teoria e pratica social tal como
expressa o Art. 1°, § 2° da LDB, bem como o Art. 3°, XI e tal como expressa sob o conceito de pratica no Parecer CNE/CP 9/2001,
0 estagio curricular supervisionado é o momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de
ensino-aprendizagem que, tornar-se-a concreto e autbnomo quando da profissionalizagao deste estagiario.

Entre outros objetivos, pode-se dizer que o estagio curricular supervisionado pretende oferecer ao futuro licenciado
um conhecimento do real em situacdo de trabalho, isto é diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E também
um momento para se verificar e provar (em si € no outro) a realizacdo das competéncias exigidas na prética profissional e exigiveis
dos formandos, especialmente quanto a regéncia. Mas é também um momento para se acompanhar alguns aspectos da vida
escolar que nédo acontecem de forma igualmente distribuida pelo semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos que importa
vivenciar. E o caso, por exemplo, da elaboragdo do projeto pedagdgico, da matricula, da organizagdo das turmas e do tempo e
espaco escolares.

O estéagio curricular supervisionado é pois um modo especial de atividade de capacitagdo em servigo e que s6 pode
ocorrer em unidades escolares onde o estagiario assuma efetivamente o papel de professor, de outras exigéncias do projeto
pedagdgico e das necessidades préprias do ambiente institucional escolar testando suas competéncias por um determinado
periodo. Por outro lado, a preservagéo da integridade do projeto pedagogico da unidade escolar que recepciona o estagiario exige
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que este tempo supervisionado ndo seja prolongado, mas seja denso e continuo. Esta integridade permite uma adequagao as
peculiaridades das diferentes instituigdes escolares do ensino basico em termos de tamanho, localizagao, turno e clientela.

Neste sentido, € indispensavel que o estagio curricular supervisionado, tal como definido na Lei 6.494/77 e suas
medidas regulamentadoras posteriores, se consolide a partir do inicio da segunda metade do curso, como coroamento formativo da
relagéo teoria-pratica e sob a forma de dedicagdo concentrada.

Assim o estagio curricular supervisionado deverd ser um componente obrigatorio da organizag&o curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente articulada com a pratica e com as atividades de trabalho académico.

Ao mesmo tempo, os sistemas de ensino devem propiciar as instituigdes formadoras a abertura de suas escolas de
educagéo basica para o estagio curricular supervisionado. Esta abertura, considerado o regime de colaborag&o prescrito no Art. 211
da Constituicdo Federal, pode se dar por meio de um acordo entre instituicdo formadora, 6rgdo executivo do sistema e unidade
escolar acolhedora da presenca de estagiarios. Em contrapartida, os docentes em atuagdo nesta escola poderéo receber alguma
modalidade de formagao continuada a partir da instituicio formadora. Assim, nada impede que, no seu projeto pedagdgico, em
elaboragdo ou em revis&o, a propria unidade escolar possa combinar com uma instituicdo formadora uma participagéo de carater
reciproco no campo do estagio curricular supervisionado.

Esta conceituagdo de estégio curricular supervisionado € vinculante com um tempo definido em lei como j& se viu e
cujo teor de exceléncia ndo admite nem um aligeiramento € nem uma precarizagdo. Ela pressupde um tempo minimo inclusive
para fazer valer o que esta disposto no artigos 11, 12 e 13 da Resolugdo que acompanha o Parecer CNE/CP 9/2001.

Assim, as instituicdes devem garantir um teor de exceléncia inclusive como referéncia para a avaliagao institucional
exigida por Lei. Sendo uma atividade obrigatéria, por sua caracteristica ja explicitada, ela deve ocorrer dentro de um tempo mais
concentrado, mas n&o necessariamente em dias subseqientes. Com esta pletora de exigéncias, o estagio curricular supervisionado
da licenciatura ndo poderéa ter uma durag&o inferior a 400 horas.

Aqui ndo se pode deixar de considerar a Resolugdo CNE/CP 1/99 nos seus § 2° e 5° do Art. 6°,08§2° do Art. 7°e 0
§ 2° do Art. 9° que propiciam formas de aproveitamento e de praticas.

O aproveitamento de estudos realizados no Ensino Médio na modalidade normal e a incorporagdo das horas
comprovadamente dedicadas a pratica, no entanto, ndo podem ser absolutizadas. Dai a necessidade de revogagao dos § 2° e 5° do
Art. 6° 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9°, da Resolugdo CNE/CP 1/99, na forma de sua redacéo.

No caso de alunos dos cursos de formagdo docente para atuagéo na educagéo basica, em efetivo exercicio regular
da atividade docente na educagéo basica, o estagio curricular supervisionado podera ser reduzido, no maximo, em até 200 horas.

Cabe aos sistemas de ensino, a luz do Art. 24 da Constituicdo Federal, dos Art. 8’ e 9° da LDB e do préprio Art. 82
da mesma, exercer sua competéncia suplementar na normatizagéo desta matéria.

Desse modo, estes componentes curriculares proprios do momento do fazer implicam um voltar-se as atividades de
trabalho académico sob o principio a¢do-reflexdo-agéo incentivado no Parecer CNE/CP 9/2001.

Isto posto cabe analisar um outro componente curricular da duragdo da formag&o docente: trata-se do trabalho
académico. O Parecer CNE/CP 9/2001 orienta as unidades escolares de formagdo no sentido de propiciar ao licenciando o
aprender a ser professor.

Este parecer, ao interpretar a formac&o de docentes tal como posta na LDB, representa uma profunda mudanga na
concepgao desta formac&o, sempre respeitado o principio de uma formagéo de qualidade.

Esta concepgéo pode ser exemplificada em alguns pontos que, a serem conseqiientes, ndo podem ficar sem
parametros criteriosos de duragdo e de carga horaria. O ser professor ndo se realiza espontaneamente. Na formagao do ser
professor, & imprescindivel um saber profissional, critico e competente e que se vale de conhecimentos e de experiéncias. Uma
oferta desta natureza deve ser analisada a luz do Art. 37, § 6° da Constituicdo e do padrdo de qualidade do ensino conforme o Art.
206, VIl da Lei Maior.

A graduagdo de licenciatura ao visar o exercicio profissional tem como primeiro foco as suas exigéncias
intrinsecas, o que se espera de um profissional do ensino face aos objetivos da educacéo basica e uma base material e temporal
que assegure um alto teor de exceléncia formativa.

O trabalho académico efetivo a ser desenvolvido durante os diferentes cursos de graduagdo € um conceito
abrangente, introduzido pelo Art. 47 da LDB, a fim de que a flexibilidade da lei permitisse ultrapassar uma concepgéo de atividade
académica delimitada apenas pelas 4 paredes de uma sala de aula. O ensino que se desenvolve em aula é necessario, importante
e a exigéncia de um segmento de tal natureza no interior deste componente académico-cientifico ndo podera ter uma duragédo
abaixo de 1800 horas.

Assim, o componente curricular formativo do trabalho académico inclui o ensino presencial exigido pelas diretrizes
curriculares. Mas, um planejamento préprio para a execucdo de um projeto pedagdgico ha de incluir outras atividades de carater
cientifico, cultural e académico articulando-se com e enriquecendo o processo formativo do professor como um todo. Seminarios,
apresentagdes, exposicdes, participagdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas, acdes de carater cientifico, técnico,
cultural e comunitario, producdes coletivas, monitorias, resolugdo de situagdes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido,
aprendizado de novas tecnologias de comunicagé@o e ensino, relatérios de pesquisas sé@o modalidades, entre outras atividades,
deste processo formativo. Importante salientar que tais atividades devem contar com a orientacdo docente e ser integradas ao
projeto pedagogico do curso.

Deve-se acrescentar que a diversificagdo dos espagos educacionais, a ampliagdo do universo cultural, o trabalho
integrado entre diferentes profissionais de areas e disciplinas, a produgao coletiva de projetos de estudos, elaboragdo de pesquisas,
as oficinas, os seminarios, monitorias, tutorias, eventos, atividades de extensdo, o estudo das novas diretrizes do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio, da educagao infantil, da educagéo de jovens e adultos, dos portadores de necessidades especiais,
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das comunidades indigenas, da educagéo rural e de outras propostas de apoio curricular proporcionadas pelos governos dos entes
federativos sao exigéncias de um curso que almeja formar os profissionais do ensino.

Este enriquecimento exigido e justificado por si sé e pelas diretrizes do Parecer 9/2001 nao podera contar com
menos de 200 horas. Cabe as institui¢des, consideradas suas peculiaridades, enriquecer a carga horaria por meio da ampliagao
das dimensdes dos componentes curriculares constantes da formag&o docente.

Além disso, ha a possibilidade do aproveitamento criterioso de estudos e que pode ser exemplificado no proposto na
Resolugdo CNE/CP 1/99.

A diversidade curricular associada a uma pluralidade temporal na duragéo deixadas a si, mais do que dificultar o
transito de estudantes transferidos, gerara um verdadeiro mosaico institucional fragmentado oposto a organizagdo de uma
educagéo nacional. Esta postula uma base material para a integracdo minima de estudos exigiveis inclusive para corresponder ao
principio da formagéo basica comum do Art. 210 da Constituicdo Federal.

A duracéo especifica da formagao é geralmente definida em termos de anos, sob avaliagéo institucional direta ou
indireta, interna e externa, comportando as mais variadas formas de iniciagdo académica e profissional e de completude de
estudos. De modo geral, esta duragdo exigida legalmente como completa, jamais situa a concluséo da maioria dos cursos de
graduagdo de ensino superior abaixo de 3 anos e 0 nimero de quatro anos tem sido uma constante para a delimitagdo da
duracdo dos cursos de graduag@o no Brasil, respeitadas a experiéncia acumulada nas diferentes areas de conhecimento e de
atuaco profissional e a autonomia universitaria das instituicdes que gozam desta prerrogativa, observadas as normas gerais
pertinentes.

Neste sentido, os cursos de licenciatura, no que se refere ao componente aqui denominado trabalho académico,
deverdo ter uma duragdo que atenda uma completude efetiva para os duzentos dias letivos exigidos em cada um dos anos de
formag&o. Assim, considerando-se a experiéncia sob o esquema formativo da Lei 5.540/68 e a necessidade de se avangar em
relagdo ao que ela previa dado o novo paradigma formativo debaixo da Lei 9.394/96 e suas exigéncias, dadas as diretrizes
curriculares nacionais da formagdo docente postas no Parecer CNE/CP 9/2001, cumpre estabelecer um patamar minimo de horas
para estas atividades de modo a compd-las integrada e articuladamente com os outros componentes.

Para fazer jus a efetivagdo destes considerandos e a luz das diretrizes curriculares nacionais da formagdo docente,
o0 tempo minimo para todos os cursos superiores de graduacdo de formagao de docentes para a atuag&o na educagéo basica para
a execucdo das atividades cientifico-académicas ndo podera ficar abaixo de 2000 horas, sendo que, respeitadas as condi¢des
peculiares das instituigdes, estimula-se a inclusdo de mais horas para estas atividades. Do total deste componente, 1800 horas
serdo dedicadas as atividades de ensino/aprendizagem e as demais 200 horas para outras formas de atividades de enriquecimento
didatico, curricular, cientifico e cultural. Estas 2000 horas de trabalho para execugéo de atividades cientifico-académicas somadas
as 400 horas da pratica como componente curricular e as 400 horas de estagio curricular supervisionado s&o o campo da duracéo
formativa em cujo terreno se plantara a organizagao do projeto pedagdgico planejado para um total minimo de 2800 horas. Este
total ndo poderd ser realizado em tempo inferior a 3 anos de formagdo para todos os cursos de licenciatura inclusive o curso
normal superior.

A unidade formadora, a vista das condi¢Bes gerais de oferta, de articulagdo com os sistemas, sabera dispor
criativamente deste periodo formativo em vista do preenchimento dos objetivos das diretrizes do Parecer CNE/CP 9/2001.

A faculdade de ampliar o numero de horas destes componentes faz parte da autonomia dos sistemas de ensino e
dos estabelecimentos de ensino superior.

Isto posto, cabe a cada curso de licenciatura, dentro das diretrizes gerais e especificas pertinentes, dar a forma e a
estrutura da duragéo, da carga horéria, das horas, das demais atividades selecionadas, além da organizagédo da pratica como
componente curricular e do estagio. Cabe ao projeto pedagdgico, em sua proposta curricular, explicitar a respectiva composi¢éo
dos componentes curriculares das atividades praticas e cientifico-académicas. Ao efetiva-los, o curso de licenciatura estara
materializando e pondo em ag&o a identidade de sua dindmica formativa dos futuros licenciados.

E evidente que a dindmica de formacdo pode ser revista, de preferéncia por ocasido do processo de
reconhecimento de cada curso ou da renovagdo do seu reconhecimento. A qualidade do projeto sera avaliada e permitira a
Instituicdo seu continuo aprimoramento, porque a avaliagdo € um rico momento de revisdo do processo formativo adotado.

Este parecer aqui formulado, a vista de suas condigbes reais de adequagao, sera objeto de avaliag&o periddica,
tendo em vista seu aperfeicoamento.

[I-VOTO DO(A) RELATOR(A)

Em face de todo o exposto, os Relatores manifestam-se no sentido de que o Conselho Pleno aprove a nova redagéo
do Parecer CNE/CP 21/2001 e o projeto de Resolug&o anexo, instituindo a duragédo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduagao plena, de formag&o de professores da Educagéo Bésica em nivel superior.

Brasilia(DF), 2 de outubro de 2001.

Conselheiro(a) Carlos Roberto Jamil Cury — Relator(a)

Conselheiro(a) Efrem de Aguiar Maranh&o

Conselheiro(a) Raquel Figueiredo A. Teixeira

Conselheiro(a) Silke Weber

IIl - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto do(a) Relator(a).

Sala das Sessdes, 2 de outubro de 2001.

Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset — Presidente
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PROJETO DE RESOLUGAOCNE/CP  ,DE DE AGOSTO DE 2001

Institui a durag&o e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagao plena, de formagéo de professores da
Educacéo Basica em nivel superior

O Presidente do Conselho Nacional de Educagéo, de conformidade com o disposto no Art. 7° § 1, alinea “f", da
Lei Federal 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 do Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001,
alterado pelo Parecer CNE/CP 27, de 2 de outubro de 2001, e com fundamento no Parecer CNE/CP 28/2001, de 2 de outubro de
2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdoem  de de "

RESOLVE:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagéo de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéo plena, sera efetivada mediante a integralizag&o de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulagéo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagégicos, as seguintes dimensbes dos componentes
comuns:

[ - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso;
1l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exergam atividade docente regular na educagéo basica poderdo ter reducéo da
carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolugao, obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos-
ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2°e 0 § 5° do Art. 6°, 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da Resolugdo CNE/CP 1/99.

Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset

Presidente do Conselho Nacional de Educagao
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Anexo X| - DECRETO N.° 3.554, DE 7 DE AGOSTO DE 2000

Da nova redacgédo ao § 2° do art. 3° do Decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que
dispde sobre a formagédo em nivel superior de professores para atuar na educagéo basica.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso
IV, da Constituicéo,

Decreta:

Art. 1° O § 2.° do art. 3° do Decreto n°® 3.276, de 6 de dezembro de 1999, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

"§ 2° A formacgao em nivel superior de professores para a atuagdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacéo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
far-se-a, preferencialmente, em cursos normais superiores." (NR)

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 7 de agosto de 2000; 179° da Independéncia e 112° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

Publicado no Diario Oficial da Unido, Brasilia, 08-08-2000 - Sec¢ao 1, p. 1
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Anexo Xll - DECRETO N° 3.276, DE 6 DE DEZEMBRO DE 1999*

Dispbe sobre a formagao em nivel superior de professores para atuar na educacgao basica e
da outras providéncias.

No art. 5.°, § 2.°,onde se lé: § 2.° As diretrizes curriculares nacionais definidas para
formacao dos professores devem assegurar formagéo basica comum, distribuida ao longo
do curso, tendo como referéncia os parametros curriculares nacionais, sem prejuizo de
adaptacdes as peculiaridades regionais, estabelecidas pelos sistemas de educacgao.

leia-se: § 2.° As diretrizes curriculares nacionais para formag¢ao dos professores devem
assegurar formagéo basica comum, distribuida ao longo do curso, atendidas as diretrizes
curriculares nacionais definidas para a educacgido basica e tendo como referéncia os
parametros curriculares nacionais, sem prejuizo de adaptagbes as peculiaridades
regionais, estabelecidas pelos sistemas de ensino.

Diario Oficial, Brasilia, 08-12-99 - Secéo 1, p. 16

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

*Retificagao

(Publicado no Diario Oficial da Unido de 7 de dezembro de 1999, Secéo 1, paginas 4 e 5).
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