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“A crianca ¢ feita de cem.
A crianga tem

cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar”

Loris Malaguzzi
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1 O contexto da formacéo e das praticas educativas da Lingua Inglesa

na Educacéao Infantil

O desenvolvimento de préaticas educativas de Lingua Inglesa com criancas (LIC) tem
crescido no Brasil. Estudos de Tonelli e PAdua (2017) datam do ano de 1987, como a primeira
pesquisa realizada sobre Lingua Estrangeira com criancas. Outras pesquisas, a partir de 1993
(TONELLI; PADUA, 2017), foram realizadas, entretanto ainda s&o necessarias mais pesquisas.

Ao fazermos uma revisao de literatura sobre as pesquisas realizadas nos programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo (stricto sensu), fizemos um recorte temporal entre 2015 a 2021
com o objetivo de encontrar pesquisas relacionadas com as préaticas educativas de Lingua
Inglesa na Educacéo Infantil.

Encontramos cinco pesquisas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD).
Encontramos também trés pesquisas que ndo estavam na BDTD, no site de mapeamento de
pesquisas de Lingua Estrangeira para Criancas (LEC) do grupo de pesquisas Formacdo de
Professores e Ensino de Linguas para Criancas (FELICE).

Apesar desse cenario, identificamos a presenca da LI na Educacéo Infantil, mesmo sem
a presenca da formacéo inicial e continuada em cursos de graduacéo — Licenciatura em Letras,
que prepara para 0 ensino de linguas a partir dos anos finais do Ensino Fundamental,
Licenciatura em Pedagogia, que prepara para a docéncia na Educacgéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Estudiosos e pesquisadores (CRISTOVAO; TONELLI, 2010;
LEMES, 2017; COLOMBO; CONSOLO, 2017; BORGES; SPINASSE, 2017) ja salientaram a
necessidade de cursos de formacdo docente para que 0s professores possam lecionar a Lingua
Estrangeira para as criancas.

Além disso, € importante que os documentos oficiais da educacdo regularizem a oferta
da LIC, pois s6 é garantido o ensino de Lingua Estrangeira a partir do sexto ano, segundo a Lei
de Diretrizes e Bases — LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), e apenas é orientado pelo artigo 31
da Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010 (BRASIL, 2010) que, se as escolas optarem por ofertar o
ensino de Lingua Estrangeira nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que seja lecionada por
um profissional da area e que os contetdos estejam de acordo com o que esteja sendo trabalhado
em outros componentes curriculares da turma.

Assim, percebemos que ndo ha documentos voltados para a oferta da LI na EI, mas que
é necessario, visto que a oferta da LI e as praticas docentes ja sdo uma realidade e precisam ser

realizadas de forma a atender as aprendizagens e especificidades das criangas.



2 Como as criangas podem aprender LI1?

Para o trabalho da LI com criancas, os professores precisam levar em consideragéo as
necessidades, vontades, escolhas, interesses, desenvolvimento cognitivo e especificidades das
criangas. Mas, para os profissionais formados em Letras, tal condi¢cdo pode ser um desafio
maior, por ndo terem tido os estudos e, consequentemente, 0s conhecimentos necessarios para
lecionarem as criangas.

Shulman (2014), em seus estudos e pesquisas, propds uma base do conhecimento
necessario a docéncia. Seriam, entdo, o conhecimento: do contetdo; pedagdgico geral; do
curriculo; pedagogico do contetdo; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;
conhecimento de contextos educacionais; e conhecimento dos fins, propositos e valores da
educacdo e de sua base historica e filosofica.

Tutida (2016) também contribuiu com os saberes esperados pelos professores que
lecionam Lingua Inglesa para criancas, que sdo: a proficiéncia linguistica, o insumo (input)
linguistico e o0 uso de lingua materna em aulas de LIC; a abordagem, o instrumento mediador e
as atividades de ensino; as criangas como aprendizes de LI; os papéis do professor de LIC; o
ludico; as avaliacGes e os feedbacks; e a gestdo da classe.

Nesse sentido, Piaget (1999) também contribui com seus estudos e explicacdes de como
a crianca se desenvolve desde o nascimento até os doze anos. Para este produto educacional,
propomos duas sequéncias de atividades para serem desenvolvidas com as criangas entre quatro
a cinco anos, periodo em que frequentam a Educacdo Infantil, momento marcado pela
possibilidade de representar objetos ou acontecimentos ndo perceptiveis por meio de simbolos
como o jogo simbolico, a imitacdo, o desenho e a propria linguagem (PIAGET, 1998).

Para Piaget (1999), o periodo das criancas de dois a sete anos é marcado pelo
desenvolvimento da linguagem e da formacdo de conceitos. Nesse momento, a crianca ja
domina a manipulagdo e agdo dos objetos e desenvolve a inteligéncia e afetividade; estes
ultimos, segundo o autor, séo indissociaveis.

O pensamento egocéntrico € uma caracteristica dessas idades, visto que, para a crianca,
ainda ha a indiferenca entre o seu ponto de vista e dos demais, o que dificulta na sua linguagem.
Nesse sentido, 0s jogos e brincadeiras sdo atividades ludicas que podem contribuir para o
desenvolvimento infantil tendo como base o seu interesse, além de poder promover a interagdo
entre as criangas. Piaget (1999) postula que as criancas tém um melhor rendimento escolar
quando conhecemos seus interesses e propde a realizacdo de atividades que se relacionem as

suas curiosidades e interesses.



Para Vigotski (2021, p. 23), “a brincadeira ¢ fonte de desenvolvimento e cria a zona de
desenvolvimento iminente”. Esta zona ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento possivel
e o nivel de desenvolvimento atual da crianca, na qual o primeiro nivel se refere a realizacédo de
atividades pelas criancas com a ajuda e mediacdo do professor e dos colegas, e o nivel de
desenvolvimento atual se refere a realizacdo de atividades, com autonomia, pela crianga. A
Zona de Desenvolvimento Iminente, assim, indica as fungdes necessarias para que a crianga
realize as atividades com autonomia, com as competéncias que ainda ndo amadureceram e as
que estdo em fase de amadurecimento.

Segundo Vigotski (2021, p. 191), a Zona de Desenvolvimento Iminente oferece aos
professores:

[...] a possibilidade de compreender a marcha interna, o proprio processo de
desenvolvimento, definindo ndo apenas o que ja foi finalizado e trouxe frutos, mas
também o que esta em processo de amadurecimento. A zona de desenvolvimento
iminente permite prever o que ocorrerd amanha no desenvolvimento.

Assim, os professores devem ndo s6 propor atividades, mas compreender o processo de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca para perceber o que ja aprendeu e intervir
quando a crianca precisar de ajuda — Nivel de Desenvolvimento Possivel — para que ela possa
realizar com autonomia as tarefas — Nivel de Desenvolvimento Atual.

Dessa forma, os professores de Lingua Inglesa podem planejar e propor atividades
ludicas diversificadas para que as criancas possam aprender a Lingua Estrangeira. Essas
atividades podem ser pinturas, masicas, leitura de histérias, desenhos, brincadeiras, entre
outros, para que aprendam por meio da ludicidade, ou seja, por meio do prazer, da alegria.

Contudo, Bacelar (2009) adverte que nem toda atividade ludica ira promover a
ludicidade, pois esta é uma experiéncia interna, € individual, e vai depender do interesse, da
vontade e do momento da crianga em querer participar ou ndo da atividade proposta. Uma
condicdo que precisa ser refletida e repensada no momento em que as crian¢as ndo aceitam
realizar a atividade. A crianga precisa ser convidada e aceitar o convite para participar da
atividade. Esta ¢ uma forma de envolvimento e de interacdo com aquela atividade, condicéo
que promove a aprendizagem.

A autora da o exemplo de propor uma atividade envolvendo modelagem com argila e
explica que nem todas as criangas poderdo gostar, vivenciar essa experiéncia com prazer. Os
professores ndo tém como garantir que isso ocorra ao proporem a atividade, visto que cada

crianga tem seu interesse, a sua necessidade.
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Entdo, Bacelar (2009) orienta a necessidade da observacao e percepgao das expressoes
psicocorporais das criangas. Ou seja, os professores devem estar atentos aos gestos e as
expressdes que as criangas vao demonstrando durante as atividades, a fim de que identifiquem
e intervenham para que as criangas vivenciem a realizacdo daquela atividade por meio da
ludicidade e, assim, aprendam a LI.

Oliveira (2012) também contribui, em relagdo a escolha de uma abordagem no ensino
de LI, com discussdes sobre a importancia da Competéncia Comunicativa Intercultural (CCI)*
nas aulas de Lingua Inglesa. Para a autora, o ensino de LI deve oferecer possibilidades para que
os aprendizes possam conhecer o outro e a si proprio. Na abordagem Intercultural, segundo
Oliveira (2012, p. 89-90, traduc&o nossa)?,

E papel do professor criar uma atmosfera que ajude os alunos a aumentarem a
consciéncia cultural critica, chamando sua atencdo para como esta ou aquela atitude
pode ter consequéncias diferentes ou como esta ou aquela atitude implicita na
linguagem afetara os relacionamentos. E necessario que o professor estimule os
alunos a refletirem e ‘problematizarem’ a realidade para leva-los a reverem os
preconceitos e esteredtipos trazidos para a sala de aula por meio do conhecimento
prévio de mundo e da experiéncia de vida. E importante mostrar que a diversidade
cultural esta presente em todos os lugares, inclusive na sala de aula. O ensino de
inglés, entdo, ndo deve se restringir apenas ao idioma.

Ja salientamos que ofertar a LEC é condicéo para possibilitar o conhecimento de outras
culturas as criancas. Para Gomes (2015, p. 4), hd a " impossibilidade de se ensinar uma lingua
estrangeira desvinculada dos aspectos socioculturais e histéricos que a constroem™ e acrescenta
que “Uma sociedade possui como meio de expressao de sua cultura a sua lingua, e esta lhe serve
como suporte de ligagdo com o mundo exterior, dai a importancia do ensino de linguas no
fendmeno intercultural, para aproximar povos e expandir conhecimentos” (GOMES, 2015, p.
4).

Marques e Bastos (2016, p. 481-482) acrescentam que:

A competéncia intercultural apresenta algumas componentes essenciais, sendo que
Barrett (2011, p. 3) nos da um contributo bastante estruturado e categoriza as
competéncias em quatro componentes: atitudes, capacidades, conhecimentos e
comportamentos. As atitudes traduzem-se no respeito, na tolerancia e na consideracdo

! Segundo Oliveira (2021): Intercultural Communicative Competence (ICC).

2Tt is the teacher’s role to create an atmosphere that will help students raise critical cultural awareness by calling
their attention to how this or that attitude might have different consequences or how this or that attitude implicit
in the language will affect relationships. It is necessary for the teacher to encourage learners to reflect and
“problematize” reality in order to lead them to revise the preconceptions and stereotypes brought into the
classroom through their background knowledge of the world and life experience. It is important to show that
cultural diversity is present everywhere, including the classroom. Teaching English then should not be restricted
to language only (OLIVEIRA, 2012, p. 89-90).
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pelas diversas culturas; as capacidades referem-se a interacdo com outras culturas e
também a facilidade de adaptacdo a diferentes ambientes culturais. As capacidades
também se relacionam com as capacidades sociais e linguisticas que favorecam a
comunicagdo com as diferentes culturas. A elasticidade cognitiva bem como a
possibilidade de avaliar diversas perspetivas podem também ser consideradas
integrantes das capacidades. O conhecimento relaciona-se com o conhecimento
exclusivo das diferentes culturas, as perspetivas, as praticas caracteristicas de cada
cultura, assim como a consciéncia comunicativa, linguistica e cultural. Em relacdo aos
comportamentos, incluem o0s comportamentos comunicativos assertivos nos
encontros.

Oliveira (2012), entdo, corrobora com oito principios pedagdgicos®, que, apesar de
auxiliarem em suas préaticas no ensino de LI, por meio da CCI, para a Educacao de Jovens e

Adultos, podem ser repensadas para a Educacéo Infantil:

(a) discutir as diferencas e semelhancas culturais de grupos sociais locais e
estrangeiros; (b) ser critico do livro didatico; (c) desenvolver a consciéncia
metacognitiva dos alunos; (d) sensibilizar os alunos para as semelhangas e diferencas
culturais entre os membros do grupo; () estar atentos as oportunidades ndo planejadas
para discutir identidade e representac@es culturais na aula; (f) levar os alunos a se
posicionarem criticamente em seu ambiente cultural-linguistico; (g) respeitar as
semelhancgas e diferencas culturais presentes em sala de aula; e (h) estabelecer
objetivos para o ensino de inglés que incluam o desenvolvimento da CCI dentro de
uma visdo transdisciplinar da educacdo (OLIVEIRA, 2012, p. 93, traducdo nossa).

No primeiro principio pedagogico, Oliveira (2012) destaca a importancia de
desenvolver a percepcdo dos alunos sobre a grande diversidade cultural existente na sala de
aula, assim como na cidade, estado ou pais. Essas diferencas podem ser maiores na sala de aula
do que entre nag¢Bes. Assim, é interessante desenvolver essa compreensao, livre de preconceitos
e estere6tipos, nos alunos, No nNosso caso, nas criancas da El.

Sobre os estere6tipos, a autora exemplifica uma atividade proposta aos seus alunos, na
qual teriam que observar os cumprimentos das pessoas ao recebé-los nos elevadores e 6nibus
de Salvador (BA). Com isso, segundo a autora, 0os alunos perceberam que os nem sempre se
apresentam tdo amigaveis como é vinculado nas midias.

Um fator importante dessa abordagem para o trabalho da LI na EI, foco da nossa
pesquisa, € que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI

(BRASIL, 2010, p. 20), apesar de ndo discutirem sobre a Lingua Inglesa no documento,

3 (a) discussing cultural differences and similarities of both local and foreign social groups; (b) being critical of
the textbook; (c) developing students’ metacognitive awareness; (d) sensitizing students to cultural similarities
and differences among the members of the group; (e) being attentive to unplanned opportunities to discuss
identity and cultural representations in class; (f) leading students to position themselves critically in their
cultural-linguistic environment; (g) respecting cultural similarities and differences present in the classroom; and
(h) establishing objectives for the teaching of English which include the development of ICC within a
transdisciplinary vision of education (OLIVEIRA, 2012, p. 93).
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orientam que as propostas pedagdgicas devem prever condi¢gdes que assegurem “A apropriacao
pelas criancas das contribuigdes historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes,
asiaticos, europeus e de outros paises da América”.

O segundo principio pedagogico refere-se ao papel critico do professor frente ao livro
didatico. N&o importa o qudo bem produzido o livro tenha sido, o professor, bem como os
educandos, precisa compreender as representacdes culturais que estdo explicitas e implicitas
nele, visto que, muitas vezes, ha a existéncia de esteredtipos, ainda que se trate de uma tentativa
de representacdes culturais locais.

O terceiro principio é desenvolver a consciéncia metacognitiva dos aprendizes. Ou seja,
possibilitar que eles tenham a ciéncia de todo o processo dos seus préprios aprendizados na L1I.
Oliveira (2021) acrescenta que ndo basta pedir para que os alunos facam determinada atividade.
Eles precisam saber o porqué precisa realiza-la e, ao final da proposta, os professores precisam
oportunizar um momento de discusséo para que ela possa refletir sobre o que foi feito. Assim
podemos fazer também na oferta de LIC.

No quarto principio, a autora entende que se deve oportunizar atividades e discussdes
para que os/as alunos/as percebam e reflitam sobre as diferencas e semelhancas culturais e
percebam que suas crencas e valores sdo diferentes das de muitos, a0 mesmo tempo que se
assemelham com as de outros colegas da sala e que, em ambos 0s casos, devem ser sempre
respeitadas.

No quinto principio, Oliveira (2012) enfatiza a necessidade de nds, professores,
estarmos atentos as oportunidades que surgem nas aulas, para que possamos discutir sobre as
diversidades, principalmente quando ocorre uma situacao de discriminacéo e/ou preconceito.

No sexto, a autora volta a discutir sobre a importancia do pensamento critico dos alunos,
mas, neste principio, Oliveira (2021) ressalta que a criticidade ndo € apenas para as informacdes
do livro didatico, mas em qualquer atividade ou recursos, como videos, imagens, e textos, que
trabalhem a linguagem e o seu uso. No trabalho da LIC, pode-se desenvolver a criticidade das
criancas promovendo discussdes e questionamentos por meio das atividades ludicas, como, por
exemplo, nas masicas e histdrias.

O sétimo principio esta relacionado com a compreensao dos professores sobre as formas
de aprendizagens dos alunos. Nem toda atividade ird permitir a aprendizagem a todos ou nem
sempre a atividade ira ser desenvolvida da forma como foi planejada. No caso da LI na El, ja
discutimos sobre as atividades ludicas e ludicidade e como devemos compreender as formas
que as criangas podem se expressar. O sétimo principio, entdo, corrobora com as discussdes de

Bacelar (2009) sobre entender, respeitar 0 momento das criancas, bem como as suas
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especificidades, principalmente, de acordo com o seu desenvolvimento em cada momento da
infancia, como defende Piaget (1999) e discutiremos adiante.

No ultimo principio pedagogico proposto por Oliveira (2012), é mencionada a
importancia de ndo so6 ter como objetivo a aprendizagem da lingua para haver a proficiéncia
linguistica, mas também de promover a aprendizagem para o desenvolvimento de individuos
interculturais.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) indica as aprendizagens
essenciais as criangas/alunos em toda a Educacdo Béasica. Na etapa da Educacdo Infantil, a
BNCC (BRASIL, 2018) mostra os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), é direito da crianca conviver com o0s adultos e com
seus pares, em diversificados grupos e linguagens, permitindo que adquira conhecimentos de si
e do outro por meio do respeito da cultura e das diferencas entre os individuos; a crianga também

tem o direito de brincar em diferentes formas, espagos, momentos e pessoas, desenvolvendo

seu conhecimento, sua imaginacdo, linguagem, afetividade, criatividade, producdes culturais,
além de “suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais” (BRASIL, 2018, p. 38); a crianca tem direito a participar de forma ativa com seus
pares e com adultos em todos os planejamentos e atividades propostas. Assim podera
desenvolver a linguagem de diferentes formas, além de ter a possibilidade de refletir, decidir e
se posicionar; ela deve ter o direito de explorar sons, gestos, linguagem, texturas, formas, cores,
palavras, relacionamentos, elementos da natureza etc. para que possa ter seus saberes ampliados
sobre a cultura; a BNCC (BRASIL, 2018) indica ainda o direito de expressar, por meio de
diferentes linguagens, suas ddvidas, sentimentos, questionamentos, descobertas, emogdes,
opinides etc.; e a crianca tem o direito de conhecer-se e, assim, construir sua propria identidade
social, pessoal e cultural em diferentes experiéncias e em diferentes contextos: escolar, familiar
e na comunidade.

Para que esses direitos das criangas sejam contemplados, o documento sugere 0S

Campos de Experiéncia:

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizacgéo curricular da Educacdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situac@es e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
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patriménio cultural (BRASIL, 2018, p. 40).

Buss-Siméo (2016) discute que os Campos de Experiéncia devem explorar situacdes de

aprendizagem reais das criancas e, assim, as experiéncias, culturas e conhecimento se ampliem

por meio de diferentes linguagens. Estes se constituem em:

[...] uma forma de organizacdo curricular que busca compreender que a educacdo e o
cuidado das criancas, desde bebés, devem estar centrados nas interacBes e nas
brincadeiras, das quais emergem as linguagens, as observagdes, 0s questionamentos,
as investigacdes e outras ages das criancas articuladas com as proposicoes trazidas
pelas professoras e professores. Cada um deles oferece as criangas a oportunidade de
estabelecer acBes e relacBes com pessoas, espacos, tempos, objetos, situacbes e
atribuir um sentido pessoal e social a eles (BUSS-SIMAO, 2016, p. 196).

Assim, os cinco Campos da Experiéncia propostos pela BNCC (BRASIL, 2018a)

constituem-se como uma base de conhecimento necessario a docéncia na Educacdo Infantil,

compreendendo conhecimentos sobre o que seré ensinado (contetdo), como, por que e para que

ensinar (pedagdgico, curriculo e dos fins e principios da educacdo), conhecimento do

desenvolvimento da crianca (alunos). Sdo organizados em cinco campos:

1-

O eu, 0 outro e 0 nés, para trabalhar, com a crianca, a interacdo com os adultos e
seus pares, além de conhecer a si mesma;

Corpo, gestos e movimentos, para as criangas se comunicarem e se expressarem por
meio das diferentes linguagens;

Tragos, sons, cores e formas, para as criangas vivenciarem as diferentes formas de
expressao e linguagem;

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo, para desenvolver a comunicacéo,
imaginacédo, o conhecimento de mundo e o gosto pela leitura; e

Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformacdes, para desenvolver o
conhecimento da crianga sobre 0 mundo fisico e sociocultural e, assim, poder usa-
lo em seu cotidiano. (BRASIL, 2018).

O Campo de Experiéncia O eu, 0 outro e 0 nos permite as criancas a adquirirem

conhecimentos direcionados ao corpo e acrescenta que “ao estabelecer acdes de cuidados com

0 corpo das criangas estamos inserindo e enunciando habitos sociais, carregados de sentidos,

construidos em nossa cultura que vao constituindo sua identidade pessoal e social” (BUSS-

SIMAO, 2016, p. 198).
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A autora também enfatiza que “é preciso uma pratica educativa-pedagogica que
proporcione e contemple, sistematicamente, nas ag0es docentes, possibilidades das criancas,
desde bebés, viverem experiéncias que respeitem as diferencas sexuais, fisicas, de género,
étnicas, regionais, etc.” (BUSS-SIMAO, 2016, p. 198).

O Campo de Experiéncia Corpo, gestos e movimentos requer experiéncias em que as
criangas possam aprender ndo somente sobre o corpo, mas com 0 corpo, que “envolve tanto
perceber, conhecer e significar as sensacfes, fungdes e movimentos internos do corpo, quanto
os desafios corporais e 0 dominio de movimentos que permitem agir sobre os objetos e artefatos
culturais e se relacionar socialmente numa determinada sociedade” (BUSS-SIMAO, 2016, p.
199). Esse processo exige uma atencao ao proprio corpo, que pode ser mediado pelo outro que
também sente, percebe, conhece e significa.

No Campo de Experiéncia Tragos, sons, cores e formas, Buss-Simao (2016, p. 201)
explica que “as experiéncias sensoriais, expressivas, corporais € de movimento podem se fazer
presentes por meio do movimento, das sensagdes, das materialidades, formas, linhas, cores,
espacos, imagens, volumes diversos e texturas experienciadas e vividas com o corpo”.

Ja o Campo de Experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacao, para Buss-Siméo
(2016), séo experiéncias por meio dos movimentos e dos gestos que demandam atitudes nas
brincadeiras, no cuidado com o corpo, nos jogos corporais e na aquisi¢do da linguagem, tanto
oral quanto escrita e a crianga, assim, pode se expressar, comunicar, organizar 0 pensamento e
participar na cultura.

O Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes,
segundo Buss-Simdo (2016, p. 201-202), “podem ser contempladas por meio das praticas
cotidianas em que as criancas, desde bebés, aprendem a observar, a medir, a quantificar, a
estabelecer comparagdes, a criar explicagdes com as mudangas constantes em seus corpos”.

Com base nesses Campos de Experiéncias, a BNCC (BRASIL 2018) apresenta 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada um, divididos em trés grupos por faixa
etaria. Na creche, temos dois grupos: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e um grupo na pré-escola: criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses). Este Gltimo é o nosso foco para a proposta deste produto educacional.

Para o grupo de criangas pequenas, sdo propostos, pela BNCC (2018), os seguintes
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objetivos de aprendizagem* e desenvolvimento (Quadro 1):

Quadro 1 — Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para criangas pequenas

N° | Campos de | Objetivos
experiéncia
1 O eu, o outro e | (EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
0 nos tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacoes.
(EI03EO03) Ampliar as relagGes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.
(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.
(EIO3EO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com o0s quais
convive.
(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos
de vida.
(EIO3EOQ7) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com
conflitos nas interacdes com criancas e adultos.
2 Corpo, gestos e | (EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressédo de
movimentos sentimentos, sensagdes e emocdes, tanto nas situacbes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danca, teatro, masica.
(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades.
(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como danca, teatro e masica.
(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentagdo, conforto e aparéncia.
(E103CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.
3 Tragos, sons, | (EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos

4 Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo apresentados, pela BNCC (BRASIL, 2018a), por meio de um
cddigo alfanumérico. Assim, por exemplo, no codigo EIO3EOQQ1, o primeiro par de letras, El, refere-se a etapa
da educacéo basica, nesse caso, a Educacdo Infantil (El);

O primeiro par de nimeros indica o grupo por faixa etaria (01 = bebés; 02 = criangas bem pequenas; 03 =
criangas pequenas);
O segundo par de letras refere-se a0 campo de experiéncia a qual o0 objetivo esta relacionado. No cédigo aqui
exemplificado, refere-se ao campo de experiéncia O eu, 0 outro e o nés (EO);

E o ultimo par de nimeros indica a ordem dos objetivos. Ou seja, 0 cddigo EIO3EOQ1 indica que € o primeiro
objetivo do campo de experiéncia O eu, 0 outro e 0 nds do grupo de criangas pequenas da Educacéo Infantil. O
cédigo EIO3EOO02 indica o segundo objetivo do mesmo campo de experiéncia, e assim por diante.
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cores e formas

musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenagdes, criacbes musicais,
festas.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracéo, altura e
timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

Escuta, fala,
pensamento e
imaginagéo

(EI03EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando
rimas, aliteracdes e ritmos.

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustrac@es e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de
videos e de encenacdes, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura
da historia.

(EI03EF05) Recontar histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.

(EIO3EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situagdes com funcéo social significativa.

(EIO3EFQ7) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grafica e/ou
de leitura.

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura
de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertério sobre
esses textos, como a recuperagdo pela memoria, pela leitura das ilustragdes
etc.).

(EI03EF09) Levantar hip6teses em relagdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

Espacos,
tempos,
guantidades,
relacdes e
transformacdes

(EI03ETO1) Estabelecer relagdes de comparagdo entre objetos, observando
suas propriedades.

(EIOBETO02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acGes sobre eles, em experimentos envolvendo fenémenos
naturais e artificiais.

(EIO3ETO3) ldentificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus fenbmenos, sua conservacao.

(EIO3ETO04) Registrar observagdes, manipulacfes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea),
em diferentes suportes.

(EI03ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferencas.
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(EIO3ET06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

(EI03ETO7) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar
0 antes, 0 depois e 0 entre em uma sequéncia.

(EI03ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos
bésicos.
Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018, p. 45-52).

Assim, ter conhecimento do que propde a BNCC (BRASIL, 2018), alem de tomar como
base, também, documentos como o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil
(BRASIL,1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2010), o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianca (PIAGET, 1999; VIGOTSKI,
2021) e a ludicidade (BACELAR, 2009), € importante, pois orientam as praticas pedagogicas
dos professores para que planejem, com a gestdo da escola, o trabalho de Lingua Inglesa,
atendendo ao desenvolvimento das criangas na Educagéo Infantil.

Isto posto, apresentaremos a seguir a nossa proposta de sequéncias de atividades com
sugestdes de trabalho de Lingua Inglesa na Educacéo Infantil. As atividades foram pensadas a
partir dos estudos e da pesquisa que realizamos e tem como objetivo auxiliar os professores,

além de abrir espaco para que outras possibilidades sejam pensadas a partir da nossa proposta.
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3 As sequéncias de atividades

Apresentamos agora a nossa proposta de sequéncias de atividades para ser desenvolvida
no trabalho de LI com criancas. As atividades foram pensadas, organizadas e desenvolvidas de
acordo com o referencial tedrico e os resultados da nossa pesquisa. Além disso, tomamos como
base o que os documentos — BNCC (BRASIL, 2018), RCNEI (BRASIL, 1998) e DCNEI
(BRASIL, 2010) — orientam para a organizacdo da El, o planejamento e as praticas pedagdgicas
na Educacdo Infantil. Assim, adaptamos situacdes para o trabalho de Lingua Inglesa com
criangas.

Trazemos aqui duas sequéncias de atividades e estas podem ser trabalhados
sequencialmente, separadas e, até mesmo, adaptadas para a realidade de cada turma. Além
disso, podem ser desenvolvidas em um periodo de tempo maior para que, assim, as criangas
possam compreender melhor o tema e as propostas de atividades, conforme seus interesse. A
nossa ideia ndo € trazer uma proposta pronta, homogénea e definida, mas sim uma base para
que os professores possam planejar atividades atendendo o perfil das criancas de acordo com
suas realidades e necessidades de aprendizagens.

Um tema selecionado para o planejamento da primeira sequéncia de atividades esta
relacionado com a tematica educacdo ambiental, a qual é prevista pela Lei n°® 9.795/99
(BRASIL, 1999) para ser desenvolvida em todas as etapas da Educagdo Basica. Para Xavier et
al. (2021), o meio ambiente vem sofrendo com inumeros problemas como queimadas,
rompimentos de barragens, excesso de lixo e enchentes, por isso a importancia da
conscientizacao para a preservacao ambiental desde os primeiros anos de vida.

Além de diversos desastres que tivemos no Brasil, na cidade de Ilhéus-Ba, mais
especificamente, assim como em algumas outras cidades, ocorreram dois problemas
ambientais. O primeiro foi o derramamento de 6leo nas praias que, segundo Silva, Picanco e
Calil (2020, p. 56), aconteceram entre agosto de 2019 e marco de 2020 e “pode ser considerado
0 maior desastre ja registrado em termos de extensdo geografica, em razéo de ter impactado
centenas de quilometros de praias ao longo das regides Nordeste e Sudeste do pais”.

Os autores ressaltam que o governo federal demorou para dar uma resposta ao desastre,
0 que acarretou a responsabilidade dos estados e municipios, além de trabalhos dos voluntarios
das comunidades populares para limparem as praias e salvarem alguns animais e, assim,
preservar a qualidade de alguns tipos utilizados na nossa alimentagdo, como 0s peixes, mariscos
e crustaceos.

Silva, Picango e Calil (2020, p. 58, grifo nosso) acrescentam que o estado da Bahia foi
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0 mais atingido pelo derramamento do 6leo e que:

Cidades como Salvador, Jaguaripe, Itaparica e Vera Cruz tiveram registros de
contaminacdo. No litoral sul baiano, os municipios de Valenca, Cairu, Nilo Pecanha,
Itubera, Igrapitina, Camamu, Marad, Itacaré, Urucuca e llhéus também foram
contaminados pelo 6leo, sendo identificada a maior quantidade de registros de
locais afetados em Ilhéus.

Assim, segundo Silva, Picango e Calil (2020), Ilhéus foi atingida em 24 locais e
Salvador foi a segunda cidade mais afetada, com 13 localidades. Além disso, os autores relatam
que, em relacdo aos animais, 112 foram mortos e 47 foram contaminados e que, “Na Babhia, foi
verificado que 67 animais foram mortos em decorréncia da contaminacéo, sendo 34 tartarugas
marinhas, 25 aves, um mamifero e sete animais sem identificagdo” (SILVA; PICANCO;
CALIL, 2020, p. 67).

O segundo desastre ocorreu no estado da Bahia, em dezembro de 2021, uma enchente
causada pelas fortes chuvas® em diversas cidades, incluindo a cidade de 1lhéus, o que ocasionou
destruicdo de casas, pessoas desabrigadas e desalojadas, mortes de pessoas e animais,
contaminac&o de rios e derrubada de arvores.

Nesse contexto, os estudos relacionados a Educacdo Ambiental fazem-se necessarios
desde a infancia, pois “Um olhar mais atento para a educacdo infantil pode indicar que essa
modalidade € um caminho apropriado para atuar com a Educacdo Ambiental, uma vez que se
trata de futuros cidaddos atuantes, com a consciéncia em formagao” (XAVIER et al., 2021, p.
2).

Com isso, na primeira sequéncia, apresentamos o tema Growing a plant com atividades

gue promovam nas criancas a consciéncia da importancia do meio ambiente, das arvores em
nosso planeta e que podemos ajudar com pequenas atitudes, como plantar e cultivar uma planta.
Nessa proposta, podem ser trabalhadas as partes da planta, cores, além de alguns vocabularios,
por meio da historia Jack and the beanstalk.

Em suma, na Unidade 1, teremos a apresentacdo do tema e sua problematizacdo bem
como 0s questionamentos para ativar e mobilizar os conhecimentos prévios. Além disso, as
criancas tomardo ciéncia do que sera trabalhado e poderdo refletir e decidir sobre o que
concordarem ou ndo em fazer nas atividades propostas; na Unidade 2, ocorrera uma exposi¢ao
dialogada sobre o tema e observagdo, com 0 momento da contacdo de historia Jack and the

beanstalk, para que as criancas apreciem e reflitam sobre a historia. Havera também dois

5 Informac0es disponiveis em: https://www.google.com/amp/s/g1.globo.com/google/amp/ba/bahia/
noticia/2021/12/29/sobe-para-24-0-no-de-mortos-por-causa-das-chuvas-na-ba-mais-de-91-mil-estao-
desabrigados-e-629-mil-afetados.ghtml. Acesso em: 1 jul. 2022.
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momentos para que as criangcas possam assistir e dancar por meio de videos que contam como
uma planta nasce, cresce e se desenvolve. Nessa unidade, é sugerida uma pesquisa em duas
redes sociais de grupos de voluntarios na cidade que atuam em prol da preservacdo do meio
ambiente em Ilhéus. Além disso, as criancas irdo plantar e cuidar de um pé de feijdo; na Unidade
3, as criancas poderdo contar como foram as experiéncias e os cuidados com a planta, além de
confeccionarem um jogo com a professora sobre a historia Jack and the beanstalk; na Unidade
4, produzirdo registros sobre o desenvolvimento da planta. As criancgas levardo o pé de feijdo
para casa, registrardo as experiéncias com desenhos por meio de tintas com materiais caseiros
e apresentardo os desenhos para as turmas da Educacéo Infantil.

Na segunda sequéncia, propomos a tematica Healthy Food para que sejam
desenvolvidas atividades sobre a importancia da alimentacdo saudavel. Nessa sequéncia,
podem ser trabalhados os nomes das frutas e os numerais em Inglés, bem como ser discutido
sobre os alimentos saudaveis e ndo saudaveis, além de falar de gostos, utilizando as expresses
| like e | don'’t like.

De acordo com o paragrafo 9-A do artigo 26 da LDB (BRASIL, 1996), alterada pela
Lei n° 13.666/2018, “A educagdo alimentar e nutricional serd incluida entre os temas
transversais de que trata o caput.” (BRASIL, 2018, [10], grifo do autor). Este artigo prevé esse
tema em todas as etapas da Educacdo Béasica e deve levar em consideracdo as caracteristicas e
realidades regionais e locais.

Para Rigo (2015), a nossa alimentacdo deveria se constituir, em sua maioria, de
alimentos naturais, mas devido ao nosso contexto atual isso ndo ocorre, pois as familias
costumam ingerir mais produtos industrializados, visto serem mais praticos para o cotidiano,
muitas vezes caoticos. O autor enfatiza que isso ocorre muito entre mulheres por possuirem
diversas funcdes.

Rigo (2015, p. 16) acrescenta que o problema dessa alimentacdo € que possui pouca
qualidade nutricional “e contém as chamadas ‘calorias vazias’ servindo apenas para aumentar
o0 indice de obesidade e de diferentes doencas, associadas a alimentacéo, da populacdo sendo
estes muito perigosos para as criangas que estdo em fase de crescimento”.

Diante dessa problematica, para o autor, a familia e a escola devem contribuir para que
as criangas comecem, na infancia, a construir uma consciéncia e tenham uma alimentagéo
saudavel, pois é a partir das praticas da familia, auxiliada na escola, que as criangas irdo
aprender e ter um comportamento saudavel.

Acrescentamos também que € dever do Estado promover condic¢des para que as familias

possam adquirir e ingerir alimentos saudaveis de forma digna e para que as escolas possam
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oferecer sempre uma alimentacao saudavel a todos em todos os dias letivos. Um sonho que vem
sendo sonhado...

Isto posto, na Unidade 1 da segunda sequéncia de atividades, havera a problematizacao
do tema, bem como 0s questionamentos para ativar e mobilizar os conhecimentos prévios. Em
seguida, ocorrerd 0 momento da contacdo da historia The Very Hungry Caterpillar para que as
criancas apreciem e reflitam sobre a histdria; na Unidade 2, a proposta é que haja um momento
de brincadeira e de contacdo de historia coletiva; na Unidade 3, as criangas poderdo criar um
cartaz separando as embalagens que trouxeram de casa de alimentos saudaveis e ndo saudaveis,
poderéo produzir frases oralmente por meio de placas (I like, | don't like) e apresentar o cartaz,
utilizando as frases com 1 like, I don't like para outras turmas, a fim de compartilhar o que
aprenderam; e, na Unidade 4, as criancas poderdo brincar de provar e adivinhar a fruta que
experimentaram. Em seguida, a professora podera escolher entre duas possibilidades de
degustacdo das frutas que as criancas trouxeram. Por fim, sera discutido tudo o que as criangas
aprenderam e serdo sistematizados os conteddos.

Nas duas sequéncias, sdo propostas masicas, historias, brincadeiras, além de confeccdes
de jogos e apresentacdes orais das criancas sobre 0s temas propostos. Essas atividades tém
como base os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se (BRASIL, 2018); os campos de experiéncias: O eu, 0 outro e
0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes (BRASIL, 2018); e 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses
sugeridos pela BNCC (BRASIL, 2018; BUSS-SIMAO, 2016).

Entretanto, nem todos os campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento foram abordados nas sequéncias, tendo em vista que a BNCC (BRASIL,
2018) os propdem para serem trabalhados durante o ano letivo e aqui propomos atividades por
um curto periodo. Por meio dessas sequéncias, os professores podem planejar outras sequéncias
de atividades que integralizem os demais campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, de acordo com as necessidades de aprendizagens das criangas. Assim,

esperamos que a nossa proposta contribua com o trabalho da LI na El.
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Publico — criangas na Educacédo Infantil Periodo: Dois meses e duas
semanas (10 encontros)

Idade: 4 anos a5 anos e 11 meses

Carga horaria semanal: atividades com 30
minutos de duracao

Carga horéria total: 6h/a

Tema: Growing a plant (Cultivando uma planta)

1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Conviver;
Brincar;
Participar;
Explorar;
Expressar,;
Conhecer-se.

2 CAMPOS DE EXPERIENCIAS

EO = O Eu, 0 Outro e 0 Nos;

CG = Corpo, gestos e movimentos

EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacéao

ET = Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacoes.

3 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS DE
4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(EIO3EFQ7) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e musica.

(EIO3EOO03) Ampliar as relagOes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e
cooperacéo.

(EI03ETO02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de
acOes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
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(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIO3ETO04) Registrar observacdes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

4 METODOLOGIA

UNIDADE |

Problematizacédo do Tema
(1 encontro, 30 minutos)

1° encontro

1° momento — Warm up: Ativar os conhecimentos prévios das criancas perguntando se ja
O ouviram falar sobre feijoes magicos, se gostam de comer feijado (Have you ever heard about
O magic beans? / Do you like to eat beans? etc.).

Mostrar imagens de plantas faceis de plantar e de arvores presentes na escola/cidade. Perguntar

as criangas quais plantas tem em suas casas, se no caminho de casa a escola, elas veem plantas.

Convidar as criancas para que discutam e relatem o que fazem, ou ndo, para ajudar 0 meio
ambiente e se elas j& plantaram e/ou colheram algum fruto, flor.

2° momento - Conversation: A turma sera instigada a pensar e a se expressar por meio da
oralidade sobre a seguinte questéo:

- Por que plantar e cuidar do meio ambiente é importante? (Why is planting and caring for the
environment important?)

Apbs as discussdes, serdo apresentadas as criancas a proposta e o que sera feito nos proximos
encontros:

No 22 encontro: A atividade comecard com a contagdo de historia e discussao sobre ela; 0 0

9

No 32 encontro: As criangas serdo convidadas a plantar, cuidar e observar um pé de feijdo
crescendo e se desenvolvendo; Todos os dias, a turma ira cuidar e observar a sua planta e a das
outras criangas;

No 42 encontro: As criancas levardo a plantinha para cuidar em casa e faréo registros, por meio
de desenho, sobre seu desenvolvimento.

Serdo pedidas, as criancas, sugestdes de outras atividades que gostariam que fossem incluidas
na proposta.

UNIDADE |

Conversa dialogada do tema e observacao
(4 encontros, 30 minutos cada)
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1° momento — Story time: A professora fara 0 momento de contacéo de histdria do livro Jack
and the beanstalk - Jodo e o pé de feijdo (Imagem 1).

Antes disso, ela ira mobilizar os conhecimentos prévios das criangas sobre o que sabem sobre
0 género Fairy Tales (Conto de Fadas), bem como as caracteristicas da capa do livro, e 0 que
sabem ou acham que a historia ir4 contar. Assim, as criancas poderdo analisar todos 0s

elementos da histdria, desde a capa.

Imagem 1: Historia: Jack and the beanstalk (Jodo e o pé de feijao)

o]
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Jack and the
Beanstalk
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Foe. https..franciscobeltrao.pr.gr/Wcontent/upIoads/2020/04/Jack—and—the—BeanstaIk.pdf.
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2° momento — Talking about the story: Apo6s a leitura com a apresentacdo das imagens m
presentes no livro, a professora discutird com as criancas sobre o que foi lido e 0 que
conseguiram entender da historia por meio das seguintes perguntas:

1 - Did you like this story? (Vocés gostaram da hist6ria?)
2 — Which characters were in this story? (Quais personagens estavam na histéria?)
3 —What did you understand about this story? (O que vocés conseguiram entender do texto?)

3° momento — The plant parts: A professora ird apresentar as criangas o video Growing a
Tree, que esta disponivel no canal do Youtube English Singsing, que demonstra, de forma
criativa, como uma planta nasce, cresce e se desenvolve:

Imagem 2: Video sobre as partes da planta e como ela cresce: Growing a Tree

Kids vocabula{y - Growing a Tree - Learn English for kids - English educational video

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LeiZGYUwOY Q&ab_channel=EnglishSingsing.

Logo apo6s assistir ao video, a professora discutird com as criangas sobre o que elas viram,
ouviram e entenderam. Em seguida, serdo trabalhados os nomes das partes das plantas:
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Seeds — semente; Root — raiz; Stem — tronco; Leaf — folha; Flower — flor; Fruit — fruto.

__Flower

Roots with
tubers >

Fonte: Imagens retiradas do Google.

— Aqui, a professora podera também introduzir, ou relembrar, algumas cores mais presentes na
planta: Brown — marrom; Green — verde.

Keep on eye ono%

Alguns grupos de voluntéarios tém como objetivo a preservagdo do meio ambiente. Em suas redes sociais,
pode-se possibilitar as criancas o conhecimento de algumas atuacfes desses grupos nas principais lutas
ambientais na cidade, além de a¢des como o plantio de mudas. Veja mais em:

Movimento Preserva Ilhéus: https://instagram.com/preservailheus?igshid=YmMyMTA2M2Y =

GAP — Grupo de Amigos da Praia: https://instagram.com/gap_ilheus?igshid=YmMyMTA2M2Y=

4° momento — Let’s sing and dance: Nesse momento, apresentara a musica The plant parts
song, que esta disponivel no canal do Youtube GenerationGenius, para que as criangas possam
cantar e dancar e relembrar os nomes das partes da planta.

Imagem 3: Musica sobre as partes da planta: The plant parts song

The Plant Parts SONG | Science for Kids | Grades K-2 ~»

Qo0 Oor oc

PLANTS HAVE DIFFERENT I'R'ﬁ THAT WORK TOGETHER

> M @ 0107106

o I

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2zvGv8yVE9s&ab_channel=GenerationGenius.

5° momento — Let’s play: Na sala ou no patio, a professora ira dividir a turma em dois ou trés
grupos (pode ser mais, a depender da quantidade de criangas) e ird levar, pelo menos, trés
conjuntos de figuras com imagens das partes da planta. A professora ira orientar as criancas
sobre a brincadeira: cada grupo tera que montar a planta (pode ser no chdo ou na parede, colando
a imagem com durex). Nesta proposta de atividade, cada crianca ird até as figuras, escolhera
uma e ird ajudar as demais criancas do grupo a montar a planta.

6° momento — Working: A professora levara copos descartaveis ou pedira que as criangas
guardem e tragam de casa copinhos de iogurte, uma semana antes. Assim, ela podera deixa-los
com a identificagédo de cada crianca.
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No momento da atividade, a professora ira falar com a turma o que sera necessario para plantar
0 pé de feijdo e deixara as criangas selecionarem e separarem os materiais, inclusive os copinhos
com 0s nomes. As criangas, assim, terdo autonomia na atividade e desenvolverdo o sentimento
de partilha e muita atencdo com os colegas. Alem disso, poderdo entender como alguns
materiais podem ser reaproveitados, reciclados, ajudando, também, o meio ambiente.

7° momento — Working: A professora ird pedir para que as criangas observem, todos os dias,
o0 crescimento e desenvolvimento da planta, principalmente o pé de feijdo das demais criancas,
para ajudé-las nos cuidados com ele.

UNIDADE 1]

Apresentacdo sobre o cuidado com a planta
(3 encontros, 30 minutos cada)

1° momento — Let’s sing and dance: Nesse momento, a professora colocara a musica The
Plant Parts Song - GenerationGenius, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=2zvGv8yVE9s&ab_channel=GenerationGenius, para que
as criancas dancem, cantem e, assim, relembrem as partes da planta em Inglés.

2° momento — Talking about the plant: A turma ira discutir como foram os dias de cuidados
com a planta, descrevendo tudo o que observaram e os desafios para cuidar bem da planta. A
professora ird ouvi-las e registrar, por escrito, as falas das criangas sobre as observacdes que
fizeram até o momento.

3° momento — Let’s play: As criancas confeccionardo, sob orientacdo da professora, um jogo
de tabuleiro com informacdes sobre a historia Jack and the beanstalk, disponivel em
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2020/04/Jack-and-the-
Beanstalk.pdf, para brincarem e aprenderem.

A confeccdo consiste em montar um caminho com ponto de partida até o ponto de chegada — e,
em cada parada no caminho, havera “casas”, com imagens ou perguntas —, para que as criangas
possam relembrar e responder sobre alguns momentos da historia.

Para jogar, as criangas podem pular as “casas” do tabuleiro, também confeccionado por elas,
com graos de feijdo.

UNIDADE |v

Producao de registros sobre o desenvolvimento da planta
(2 encontros, 30 minutos cada)

1° momento — Growing the plant: As criancas irdo levar o pé de feijdo para casa para que a
planta tenha, a partir de entdo, seu desenvolvimento na terra. As criangas irdo registrar, por
meio de desenhos, como a planta ficou. Para isso, a professora ensinard as criangas a fazerem
tinta caseira (com café, folha de cebola etc) para registrarem o desenho.
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Sobre tinta caseira, ver a “Apostila intuitiva de pigmentos naturais”, de Jhon Bermond (2017),
disponivel em: https://mac.arg.br/wp-content/uploads/2016/03/Apostila-Pigmentos-
Naturais.pdf.

2° momento — Working: A professora ira orientar as criangas a fazerem uma exposic¢éo dos
seus desenhos, registros e observac@es sobre as plantas para outras turmas da escola, para que
saibam a experiéncia e a importancia de plantar e cuidar do meio ambiente. of

©

7
3° momento — Review: As criangas e a professora discutirdo sobre o que aprenderam com 0s 7
assuntos trabalhados, do que gostaram, do que ndo gostaram e 0 que gostariam de sugerir para
0s préximos encontros. A professora pode questiona-las sobre o que mais gostariam de
conhecer sobre 0 meio ambiente e a importancia do plantio. Por meio das discussdes e decisdes,
podem-se planejar outras atividades.

5 RECURSOS

Internet

Apresentacdes no PowerPoint

Video

Notebook

Caixinha de som

Livro de historia em formato PDF ou impresso
Copinhos descartaveis, algoddo e sementes de feijao
Jogo de tabuleiro

6 AVALIACAO

Serd processual, com registros sobre a participacdo e desenvolvimento das criangas nas
atividades propostas.

A cada atividade ludica, os professores poderdo analisar, em cada crianga, se houve
participacdo, interesse, curiosidade, e se houve a aprendizagem do que foi proposto.

7 REFERENCIAS

BERMOND, Jhon. Apostila intuitiva de pigmentos naturais. Rio de Janeiro: Arte da Terra,
2017. 12 p. Disponivel em: https://mac.arq.br/wp-content/uploads/2016/03/Apostila-
Pigmentos-Naturais.pdf. Acesso em: 12 fev. 2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 10 jul. 2020.

ZABALA, Antbnio. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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SEQUENCIA DE ATIVIDADE | — A organizacdo das atividades, os campos de experiéncias
e 0s objetivos de aprendizagem

TEMA - Growing a plant

DURAGCAO - Dois meses e duas semanas (10 encontros)

Unidades | Momentos Campos de Objetivos de aprendizagem
da atividade | experiéncia
O eu, o outro e 0 nds (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
1-Warm up : .
sentimentos a pessoas e grupos diversos.
1
2- O eu, o outro e 0 nds (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
Conversation sentimentos a pessoas e grupos diversos.
Escuta, fala, (EIO3EF07) Levantar hipGteses sobre
. pensamento e géneros textuais veiculados em portadores
1-Story time | " . .
imaginagéo conhecidos, recorrendo a estratégias de
observacao gréafica e/ou de leitura.
2-Talking | Oeu, o0 outro e 0 n6s (EI03EO04) Comunicar suas ideias e
about the sentimentos a pessoas e grupos diversos.
story
O eu, o outro e 0 nds (EI03EO04) Comunicar suas ideias e
3-The plant sentimentos a pessoas e grupos diversos.
parts Oeu,ooutroeonds | (EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito
por diferentes culturas e modos de vida.

Corpo, gestos e (EI03CG03) Criar movimentos, gestos,

4-Let’s sing | movimentos olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
and dance atividades artisticas como danca, teatro e
musica.
2

Corpo, gestos e (EI03CG03) Criar movimentos, gestos,

movimentos olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e

5-Let’s play masica.

O eu, 0 outro e 0 n6s (EIO3EO03)  Ampliar  as  relagOes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.

O eu, 0 outro e 0 n6s (EIO3EO03)  Ampliar  as  relagOes

6-Working interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.

Espacos, tempos, | (EIO3ET02) Observar e descrever mudancas

quantidades, relacGes e | em diferentes materiais, resultantes de agdes

7-Working transformacdes. sobre eles, em experimentos envolvendo

fendmenos naturais e artificiais.

O eu, 0 outro e 0 nés

(EIO3EO03)  Ampliar  as  relagOes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de
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participacdo e cooperacao.
Corpo, gestos e | (EIO3CGO3) Criar movimentos, gestos,
1-Let’s sing | movimentos olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
and dance atividades artisticas como danga, teatro e
musica.
Espacos, tempos, | (EIO3ET02) Observar e descrever mudancas
guantidades, relacGes e | em diferentes materiais, resultantes de acdes
3 transformacdes. sobre eles, em experimentos envolvendo
2-Talking fendmenos naturais e artificiais.
aboutthe  "Egrygg, fala, | (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e
plant pensamento e | sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
imaginagéo da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.
O eu, o outro e 0 nds (EIO3EO03)  Ampliar  as  relagdes
3-Let’s play interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.
Espacos, tempos, | (EIO3ET04) Registrar observacdes,
quantidades, relagdes e | manipulagdes e medidas, usando multiplas
transformacdes. linguagens (desenho, registro por ndmeros
_ ou escrita espontdnea), em diferentes
1- Growing a suportes.
plant
Tragos, sons, cores e | (EI03TS02) Expressar-se livremente por
formas meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando producdes
bidimensionais e tridimensionais.
O eu, 0 outro e 0 n6s (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.
4 ) Escuta, fala, | (EIOSEF01) Expressar ideias, desejos e
2-Working | hensamento e | sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
imaginagéo da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.
O eu, o0 outro e 0 n6s (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.
] Escuta, fala, | (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e
3-Review pensamento e | sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
imaginacgéo da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Publico: criancas na Educacao Infantil Periodo: Dois meses (8 encontros)

Idade: 4 anos a5 anos e 11 meses

Carga horéaria semanal: atividades com
30 minutos de duracao

Carga horéria total: 4h/a

Tema: Healthy Food (Alimentacdo saudavel)

1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Conviver;
Brincar;
Participar;
Explorar;
Expressar;
Conhecer-se.

2 CAMPOS DE EXPERIENCIAS

EO = O Eu, 0 Outro e 0 N&s;

CG = Corpo, gestos e movimentos;

EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

ET = Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢des e TransformacGes.

3 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS DE
4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperacéo.

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagéo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e
aparéncia.
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(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIO3EFQ7) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.

(EI03EF06) Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes
com funcdo social significativa.

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.
(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois
e 0 entre em uma sequéncia.

4 METODOLOGIA

Problematizacéo do Tema
(1 encontro, 30 minutos)

1° encontro
1° momento — Flashback: A professora ira, junto com a turma, relembrar o0 que aprenderam
nos Gltimos encontros, com énfase no nascimento, crescimento e desenvolvimento da planta.

2° momento - Warm up: A turma serd instigada a pensar e a se expressar por meio da oralidade
sobre a seguinte questdo:

- Comer feijdo é bom?

- Vocés sabem o que sdo alimentos saudaveis e nao saudaveis?

- Por que é importante comer alimentos saudaveis?

3° momento — Story time: A professora fara uma contacdo de histéria, apresentando as
imagens do livro The very hungry catepillar, do autor Eric Carie, para que as criancas observem
e consigam entender o que se passa na historia. A professora, no momento da contacao, podera
dar énfase aos nomes das frutas e aos nomes do numerais (podera ir contando as frutas e/ou
pedir para que as criangas contem) que aparecem na historia.

Imagem 1: Historia: The very hungry catepillar

| The Very

= é"/\ Hunsgsry

aterpillar

by Eric Carle
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Fonte: https://pt.slideshare.net/samanthamorris211/the-very-hungry-caterpillar-7574597.

4° momento — Talking about the story: Apos a leitura com a apresentacdo das imagens“‘i"’*
presentes no livro, a professora discutird com as criangas sobre o que foi lido e o que elas viram,
ouviram e conseguiram entender da historia. Em seguida, perguntara quais semelhancas e/ ou
diferengas as criancas conseguiram perceber sobre a outra histdria, Jack and the beanstalk
(Espera-se que digam que as semelhancas foram que as duas historias falam sobre alimentos,
nascimento, crescimento e desenvolvimento. Ja a diferenca é que uma falava do crescimento

de uma semente de feijdo que se tornou uma planta e a outra de uma lagarta que se tornou uma
borboleta).

Contacdo de histdria coletiva
(2 encontros, 30 minutos cada)

1° momento — Flashback: A professora ird, junto com a turma, relembrar a historinha lida no
encontro passado.

2° momento — Let’s play: Em uma roda, sentadas no ch&o, as criancgas brincardo de Chinese
Whispers (conhecida como telefone sem fio). A professora iniciard algumas rodadas dizendo
os nomes de algumas frutas, uma de cada vez, no ouvido de uma crianca, para que ela passe
para outra até que a Gltima pessoa da roda escute e diga qual foi a palavra da vez.

Depois, a professora pode deixar que as criancas escolham e iniciem a brincadeira com outras
palavras (nomes de frutas).

IEQ]S° momento — Story time: A historia sera criada oralmente pelas criancas. A professora ira
auxilia-las, retirando de uma caixa um Flashcard das frutas e mostrando-o para que cada
crianca complete uma parte da historia, utilizando o vocabulario aprendido sobre o tema.
Outra opcao dessa atividade: A professora fica como ouvinte, sentada com os demais e cada
crianca levanta, pega um Flashcard das frutas e completa uma parte da historia utilizando o
vocabulario aprendido sobre o tema.

A historia termina quando estiver completa. Isso pode depender: se a Ultima crianca a finalizar
ou a turma decidir que precisa completa-la mais.

4° momento — Homework: A professora pedird para as criangas procurarem e trazerem, no
proximo encontro, embalagens ou imagens de alimentos que a familia costuma comprar para
as refeicbes em casa, para que elas possam produzir um cartaz com os alimentos saudaveis e
ndo saudaveis. Alem disso, irdo pesquisar e apresentar, no proximo encontro, da maneira que
desejar, sobre um alimento que seja caracteristica da sua familia. Ou seja, cada crianga
perguntard a mée, ao pai, aos avos ou ao familiar responsével sobre alguma alimentagdo ou uma
receita que facga parte da historia da sua familia.
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Producéo e apresentacéo coletiva de um cartaz

—— (3 encontros, 30 minutos cada)

1° momento — Talking about our family: Em rodinha, as criangas apresentardo a pesquisa
que fizeram sobre alguma alimentacdo ou uma receita que faca parte da historia da sua familia.
Nesse momento, as acGes que se tornam importantes sdo: a pesquisa e apresentacdo; a escuta;
e a compreensdo que cada um tem da sua propria historia. E interessante que a professora,
mediadora do conhecimento, proporcione discussdes para que as criangas reflitam sobre a
diversidade presente na turma, mesmo que todas morem na mesma cidade/bairro, e aprendam
que essas diferencas precisam ser respeitadas e valorizadas.

2° momento — Working: As criancas irdo produzir, com o auxilio da professora, um cartaz
com as embalagens ou imagens que trouxeram com os alimentos saudaveis e ndo saudaveis
(Healthy and unhealthy food).

Exemplo:

Healthy food Unhealthy food

Fonte: Imagens retiradas do Google.

3° momento — I like/ I don’t like: Ap0s a producdo do cartaz, a professora pode introduzir as
expressoes | like e 7 don 't like para que as criangas possam produzir frases oralmente e falar
sobre coisas que gostam (I like) e ndo gostam (I don 't like) em Inglés.

Nesse momento, a professora pode criar placas e entregd-las as criancas para que
vejam/escutem o nome de um alimento em Inglés e levantem essas placas a medida que véo
dizendo se gostam ou ndo desse alimento. Pedir que elas levantem a placas e digam a frase
completa. Ex.: | like chocolate. / I don’’t like soda.

e

I like! I don’t like!

4° momento — Talking about Healthy and unhealthy food: As criangas poderdo apresentar,
caso concordem, a pesquisa e producao feita para que outras turmas da escola assistam.

Nesse momento, as criangas podem organizar e guiar a apresentagdo. A professora apenas faz
a mediacdo, caso haja necessidade, para auxilid-las. Uma possibilidade para a construcdo da
autonomia das criancas.

5° momento — Conversation: Em uma roda de conversa, as criangas discutirdo com a
professora como foi a experiéncia de aprender sobre os alimentos saudaveis e ndo saudaveis e
compartilhar o que aprenderam com as outras criancas.
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6° momento — Homework: A professora pedira para as criangas levarem, para o proximo
encontro, algumas frutas de casa (a professora ira levar algumas também, caso alguma crianga
ndo possa ou esqueca de levar) para preparar uma salada de frutas para a turma.

Sistematizacéo dos contetdos
(2 encontros, 30 minutos cada)

1° momento — Review: A professora ira discutir com as criancas sobre as frutas que levaram
para o encontro. A professora ird mediar para que relembrem os nomes das frutas e contem
guantas levaram, usando os numerais em Inglés. Em seguida, as criancas ajudardo a arrumar
uma mesa bem bonita para o terceiro momento.

2° momento — Let’s play: Cada crianca tera os olhos vendados e ira experimentar algumas
frutas que a professora Ihe dard. Assim, cada uma tentara descobrir qual fruta provou e dizer o
nome dela em Inglés.

3° momento — The fruits: As criancas irdo lanchar com as frutas que trouxeram. Nesse
momento, havera duas opcfes: 1 — uma mesa, organizada pelas criancas, com as frutas, para@
que possam escolher e se alimentar; 2 — Na cozinha, na sala ou no pétio, as criangas irdo fazer

uma salada de frutas sob a supervisdo da professora, depois irdo se alimentar (Obs.: nessa
segunda opcao, é importante saber se todas as crian¢as gostam de salada de frutas e se ha alguma

fruta de que ndo gostem para evitar que esse momento nao seja prazeroso para elas).

4° momento — Review: As criangas e a professora discutirdo sobre o que aprenderam com 0s
assuntos trabalhados, do que gostaram, do que ndo gostaram e 0 que gostariam de sugerir para
as préximas atividades. A professora pode questiona-las sobre o que mais gostariam de
conhecer sobre os colegas, assim como foi sobre a historia da alimentagdo/receita da familia.
Por meio das discussdes e decisdes, podem-se planejar outras atividades.

5 RECURSOS

Internet

Apresentacdes no PowerPoint
Notebook

Caixinha de som

Livros em formato PDF ou impresso
Frutas

Placas

6 AVALIACAO

Seré processual, com registros sobre a participacdo e desenvolvimento das criangas nas
atividades propostas.

A cada atividade ludica, os professores poderdo analisar, em cada crianca, se houve
participacado, interesse, curiosidade e se houve a aprendizagem do que foi proposto.
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SEQUENCIA DE ATIVIDADE I - A organizagao das atividades, os campos de experiéncias e
0s objetivos de aprendizagem

TEMA - Healthy Food

DURACAO - Dois meses (8 encontros)

Unidades | Momentos da Campos de experiéncia | Objetivo de aprendizagem e
atividade desenvolvimento
O eu, o outro e 0 nés (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
1-Flashback : .
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

O eu, o outro e 0 nds (EIO3EOOQ1) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém

2-Warm up difere_ntes sentimentos,_ necessidades e
maneiras de pensar e agir.

O eu, o outro e 0 n6s (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Escuta, fala, | (EIO3EF07) Levantar hipdteses sobre

pensamento e | géneros textuais veiculados em portadores

1 imaginagéo conhecidos, recorrendo a estratégias de
3-Story time observacdo grafica e/ou de leitura.

Espacos, tempos, | (EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas

guantidades, relacBes e | respectivas quantidades e identificar o

transformacdes. antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.

O eu, o outro e 0 n6s (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

4-Talking about | Escuta, fala, | (EIO3EF07) Levantar hipdteses sobre
the story pensamento e | géneros textuais veiculados em portadores
imaginagéo conhecidos, recorrendo a estratégias de

observacao gréafica e/ou de leitura.

O eu, o outro e 0 nés (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e

1-Flashback : .
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

O eu, 0 outro e 0 n6s (EIO3EO03)  Ampliar as  relagdes

2-Let’s play interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacéo e cooperacao.

Escuta, fala, | (EIO3EF06) Produzir suas proprias

. pensamento e | histérias orais e escritas (escrita
3-Story time - A - . ~ x
2 imaginacédo espontanea), em situagcbes com funcédo
social significativa.

Espacos, tempos, | (EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras

guantidades, relacbes e | de acordo com suas semelhancas e

4-Homework transformacdes. diferencas.

O eu, o outro e 0 n6s (EIO3EO06) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos
de vida.

O eu, o outro e 0 n6s (EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém

1 - Talking diferentes sentimentos, necessidades e
about our maneiras de pensar e agir.
family O eu, o outro e 0 n6s (EIO3EO06) Manifestar interesse e
3 respeito por diferentes culturas e modos
de vida.
O eu, 0 outro e 0 n6s (EIO3EO03)  Ampliar as  relagdes
. interpessoais, desenvolvendo atitudes de
2-Working RN «
participacdo e cooperacao.
Espacos, tempos, | (EIO3ET05) Classificar objetos e figuras




39

guantidades, relacdes e

de acordo com suas semelhangas e

transformacdes. diferencas.

Espacos, tempos, | (EIO3ET0L1) Estabelecer relacBes de
guantidades, relacbes e | comparacdo entre objetos, observando
transformacdes. suas propriedades.

O eu, o outro e 0 n6s

(EIO3EO06) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos
de vida.

3-1 like / | don’t
like

O eu, 0 outro e 0 nos

(EIO3EOQ1) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

O eu, o outro e 0 nés

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

4-Talking about
Healthy and
unhealthy food

O eu, o0 outro e 0 n6s

(EI03EOOQ1) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

O eu, o0 outro e 0 n6s

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

5-Conversation

O eu, o outro e 0 nés

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

O eu, o outro e 0 nés

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

O eu, o0 outro e 0 n6s

(EIO3EO03)  Ampliar as  relagGes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacéo e cooperacao.

6-Homework Corpo,  gestos e | (EI03CG04)  Adotar  habitos de
movimentos autocuidado relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e aparéncia.

O eu, o outro e 0 nés (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Espacos, tempos, | (EIO3ET07) Relacionar nimeros as suas

quantidades, relacfes e | respectivas quantidades e identificar o

1-Review transformacdes. antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.

O eu, o outro e 0 n6s (EIO3EO03)  Ampliar as  relagdes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.

Corpo, gestos e | (EI03CG02) Demonstrar controle e

movimentos adequacdo do uso de seu corpo em

2-Let’s play brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
histdrias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

O eu, 0 outro e 0 n6s (EIO3EO03)  Ampliar as  relagdes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.

3-Th . Corpo, gestos e | (EI03CG02) Demonstrar controle e
-The fruits . "
movimentos adequacdo do uso de seu corpo em

brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
historias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.
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Corpo, gestos e | (EI03CG04)  Adotar  hébitos  de
movimentos autocuidado relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e aparéncia.
O eu, o outro e 0 n6s (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.
Escuta, fala, | (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e
4-Review pensamento e | sentimentos sobre suas vivéncias, por
imaginacgéo meio da linguagem oral e escrita (escrita

esponténea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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