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APRESENTACAO

Este produto educacional € resultado da pesquisa intitulada “Alfabetizagdo e Livro
Didatico: o que pensam e fazem as professoras”, realizado com professoras das turmas
de alfabetizacdo de uma escola publica do extremo sul da Bahia no periodo de agosto de
2018 a fevereiro de 2019.

A pesquisa desenvolvida teve um carater qualitativo, com o objetivo de analisar
como o professor relaciona, na pratica pedagogica, sua concepcao de alfabetizacdo e a
concepcao de alfabetizagdo que esta presente no livro didatico adotado na escola. E 0s
objetivos especificos: conhecer e analisar a proposta pedagodgica de alfabetizacdo do
municipio; identificar a concep¢do de alfabetizacdo do professor; identificar os critérios
adotados pelos professores na escolha do livro didatico de alfabetizacdo (1° ano);
conhecer as estratégias usadas pelo professor alfabetizador para usar o livro didatico de
alfabetizacdo em sala de aula; e promover encontros de formacdo com os professores
para refletir sobre a importancia da definigéo de critérios na escolha do livro didatico de

alfabetizacéo.

A partir das questOes levantadas nas entrevistas, identificadas na apreciagédo da
proposta pedagdgica e do livro didatico de Lingua Portuguesa, bem como dos aspectos
observados nos encontros de analise e escolha do livro didatico, elencamos os pontos
mais relevantes e os transformamos numa pauta formativa, a fim de promover a reflexéo
entre as professoras sobre a importancia de que o momento de analise e escolha do livro
didatico seja um espaco onde a concep¢do de alfabetizagdo do professor e a proposta

pedagdgica da escola constitua o ponto de partida para as decisdes a serem tomadas.

Nesse contexto, apresentaremos a seguir, um fragmento da discussao tedrica que
fundamentou a pesquisa, bem como a elaboracdo da pauta de formagdo e as discussdes

com as professoras alfabetizadoras.



1 A ALFABETIZACAO

Pesquisar a alfabetizacdo nos traz o desafio de retomar a sua historia, para
compreender as interfaces na qual ela foi se construindo. Esse ndo é um caminho simples

e também ndo é neutro. Para Mortatti,

[...] se formos definir provisoriamente um campo de estudos especifico,
podemos conceber uma historia da alfabetizagdo como o estudo das formas
pretéritas de ensino/aprendizagem da tecnologia da escrita; de sua
manifestagdo no contexto das instituigdes as mais diversas; dos métodos para
sua transmissdo; dos materiais que estdo em jogo na sua apropriagdo; das
praticas empreendidas pelos sujeitos e grupos sociais em torno do processo de
aquisicdo inicial da escrita e de seus efeitos sociais e culturais na sociedade
(2012, p. 180).

A autora apresenta a historia da alfabetizacdo relacionada com a histéria do livro
didatico e da cultura da escrita, priorizando o contexto escolar, mas ndo excluindo outras
esferas da sociedade (familia, politica, economia etc.), por essa razdo o conceito de
alfabetizacdo ao longo da histéria nem sempre estava impresso nos livros ou manuais.

No inicio do Império, esse conceito € conhecido, de forma implicita, pelas leis do
ensino que traziam a expressao ‘primeiras letras’ retratando as habilidades de leitura e
escrita. Com a reforma eleitoral de 1870, alfabetizado era 0 que sabia ler e escrever, 0s
gue ndo soubessem, ndo votariam (FERRARO apud MORTATTI, 2012).

No final do Império e inicio da Republica,

[..] a leitura e a escrita que até entdo eram praticas culturais cuja
aprendizagem se encontrava restrita a poucos e ocorria por meio de
transmissdo assistematica de seus rudimentos no ambito privado do lar, ou de
maneira menos informal, mas ainda precaria, nas poucas ‘escolas’ do Império
(‘aulas régias’) tornaram-se fundamentos da escola obrigatoria, laica e
gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados (MORTATT]I, 2006,
p. 2 — grifo da autora).

Nesse periodo, o aprender a leitura e a escrita ganha novos espacos a partir do
momento em que a Republica institucionaliza a escola como responsabilidade do Estado
para os cidaddos. O termo alfabetizacdo como ensino inicial da leitura e da escrita sé vai
aparecer no Brasil em 1910.

Segundo o Dicionario Aurélio (FERREIRA, 1986, p. 82), alfabetizar ¢ “ensinar a
ler”. Nesse sentido, alfabetizar envolvia duas agdes: ensinar a ler e aprender a ler. A base

da alfabetizagéo era a leitura. Um significado restrito. Entretanto, a partir do seculo XX,
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as discussdes em torno desse conceito comegam a passar por momentos de abrangéncia
significativa. Exemplo disso é a concepc¢do de alfabetizacdo trazida por Freire (1967)
quando em seu livro “Educacdo como pratica de liberdade” relatou sua visao sobre a
alfabetizacdo a partir dos Circulos de Cultura, experiéncia realizada em Recife, com a
finalidade inicial de discutir as questdes do dia a dia das pessoas com o proposito da
democratizacdo da cultura, e que ele quis ampliar para a alfabetizacao dos adultos, j& que
muitas daquelas pessoas eram analfabetas. Para Freire, a alfabetizacdo deveria estar

relacionada com a democratizagao da cultura, ele fazia a defesa de que

[...] a alfabetizagdo é mais do que simples dominio psicoldgico e mecénico de
técnicas de escrever e ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes.
E entender o que se 18 e escrever o que se entende. E comunicar-se
graficamente. E uma incorporacio (FREIRE, 1967, p. 110).

A partir de palavras geradoras, Freire (1967) trazia a reflexdo para que 0s
participantes do grupo, por meio do dialogo, e a partir dessa palavra, trabalhassem as
silabas para dai formar novas palavras que fossem significativas para o grupo. Nessa
perspectiva de dialogo, ele ampliava as possibilidades de aprendizagem dos participantes
ali presentes, levando-os, em todo 0 momento, a construir uma consciéncia critica da
realidade em que viviam, analisando ndo s as palavras, mas os textos do seu contexto
social.

Caminhando na perspectiva de ampliacdo do conceito e a superagéo da concepcao
da alfabetizagdo apenas como transcri¢do dos sons da fala, no final do século XX, as
publicacbes de Ferreiro (1999), Soares (2017a), em livros e artigos, passaram a
apresentar o tema e o conceito de alfabetizagdo é abordado a partir das diversas areas do

conhecimento. Nas reflexdes de Soares,

[no] sentido pleno, o processo de alfabetizacdo deve levar a aprendizagem néo
de uma mera traducédo do oral para o escrito, e deste para aquele, mas de uma
peculiar e muitas vezes idiossincratica relagdo fonemas-grafemas, de um
outro cédigo, que tem em relagdo ao codigo oral especificidade morfologica
e sintatica, autonomia de recursos de articulagdo do texto e estratégias
préprias de expressdo/compreensdo (SOARES, 20174, p. 18).

Além das caracteristicas descritas anteriormente, a autora destaca o aspecto social
da alfabetizacdo, considerando que os aspectos culturais, econdmicos e tecnoldgicos

fazem com que tenha significados e valores distintos em diferentes sociedades.
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A ampliacdo do conceito de alfabetizacdo ganha novos contextos quando surge a
necessidade de nomear as praticas sociais de leitura e de escrita. Esse fendmeno que
acontece em varios lugares do mundo recebe no Brasil, em 1980, 0 nome de Letramento.
Em paises como Estados Unidos e Franga, as questdes da alfabetizacdo, como processo
inicial da aquisicdo da leitura e escrita, estavam resolvidas, precisando avancar nos
aspectos mais complexos do seu uso como fungéo social. Na Francga, o problema estava
entre os jovens e adultos das classes desfavorecidas e, nos Estados Unidos, entre aqueles
que tinham concluido o high school, o correspondente ao Ensino Médio no Brasil.
Enquanto isso, aqui no nosso pais, as duas situagdes permaneciam como dificuldades a
serem superadas. Por esta razdo, os conceitos de alfabetizagcdo e letramento estdo
imbricados, mesmo sendo de naturezas diferentes (SOARES, 2017a).

O conceito de alfabetizacdo e letramento caminha numa perspectiva que vai além
da decodificacdo do codigo, assume um posicionamento politico e social, e a aquisi¢do
da leitura e da escrita tem a funcéo social de uso em contextos onde se vive para poder
ter acesso a direitos sociais, humanos e politicos, visto que é uma forma de libertacéo,

emancipacao e autonomia.

Considerando que buscamos pesquisar as concepgdes de alfabetizacdo dos professores
alfabetizadores e sua relagdo com a concepcao de alfabetizacdo do livro didatico na préatica
pedagogica, retomamos de forma mais aprofundada a histéria da alfabetizacdo a partir dos

métodos de alfabetizacéo.

1.2 Os metodos de alfabetizacao

Historicamente, ao pensar em alfabetizacdo, pensa-se em métodos, pois o foco
principal para discutir o sucesso ou o fracasso do processo de ler e escrever sempre esteve
no ‘como’ ensinar.

Essa preocupacdo data desde o final do século XIX, quando a escola publica
comeca a se consolidar e surge a necessidade de pensar no como ensinar a ler e escrever.
Desde entdo, passa-se a buscar métodos que dessem conta desse objetivo e por essa razdo
houve, em varios momentos, alternancias de métodos (sintéticos e analiticos), numa
disputa de qual seria 0 mais capaz de proporcionar o ensino da leitura e da escrita.

A alternancia entre os métodos, também conhecido como ‘movimento pendular’,

se apresenta
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[...] ora a opcdo pelo principio da sintese, segundo a qual a aprendizagem da
lingua escrita deve partir das unidades menores da lingua — dos fonemas, das
silabas — em direcdo as unidades maiores — a palavra, a frase, ao texto (método
fonico, método sildbico); ora a opgao pelo principio da anlise, segundo o qual
essa aprendizagem deve, ao contrario, partir das unidades maiores e
portadoras de sentido — a palavra, a frase, o texto — em direcdo as unidades
menores (método da palavragdo, método da sentenciagdo, método global)
(SOARES, 2017b, p. 19).

Para esses métodos, o dominio do sistema de escrita € o pré-requisito para
aprender a ler e escrever. Em alguns deles, mesmos os analiticos, sdo criadas palavras,
textos e frases, intencionalmente, seguindo critérios rigorosos para que essas habilidades
sejam construidas, para s6 depois ler e escrever textos reais. Consideram que a crianca
aprende por meio de estratégias perceptivas, ou seja, recebem o conhecimento de fora
para dentro (fundamentado na teoria behaviorista), de forma passiva, com métodos ou

materiais impressos.

1.2.1 Método sintético

Em relagdo ao método sintético, Frade reflete que

[...], em geral, parecem privilegiar o sentido do ouvido na relacdo com os
sinais graficos e neles eram comuns os exercicios de leitura em voz alta e o
ditado: todas essas atividades guardam coeréncia com um tipo de pressuposto:
o0 da transformac&o da fala em sinais gréaficos (FRADE, 2012, p. 3).

O método sintético, utilizado inicialmente no Brasil Imperial, para o ensino da
leitura e da escrita, era formado por trés vertentes: os alfabéticos, os silabicos e os
fonicos.

Os métodos alfabéticos, também identificados como soletracdo, sdo conhecidos
desde a antiguidade (FRADE, 2007). Acreditam que as criangcas compreendem que as
letras representam sons e o primeiro passo € decorar as letras do alfabeto, para depois
decorar um conjunto de silabas e as palavras.

Os métodos silabicos defendem a apresentacdo da maior quantidade possivel de
silabas para serem decoradas para, em um segundo momento, formar diferentes
combinacdes de silabas para se chegar as palavras.

O método fonico sugere comecar com a sequéncia de sons das letras a partir das
vogais, depois as consoantes. A partir dai, pode-se formar silabas e palavras, sempre

partindo do mais simples para o mais complexo.
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1.2.2 Método analitico

O método analitico foi sugerido pela primeira vez, em 1768, pelo abbade de
Radovilliers, e teve como um dos divulgadores, no Brasil, o professor Arnaldo de
Oliveira Barreto, normalista que, apds a Proclamacdo da Republica (1889), passa a
ocupar cargos na administracdo educacional em S&o Paulo, a participar de movimento
normalista, divulgando ideias sobre o ensino da leitura e a produzir material didatico
(MORTATTI, 2000).

Esse método defendia o ensino da leitura do ‘todo’ para as ‘partes’. Comegava por
uma frase e todos tinham que decorar, depois partia para as palavras, as silabas e, por
altimo, as letras.

Os estudos de Mortatti (2000) indicaram que em Sao Paulo, apesar das orientagdes
dadas aos professores pela escola normal, para que usassem o método analitico, na
pratica, muitos ainda usavam o método sintético, pois 0s materiais disponiveis eram
poucos e, ainda, ndo haviam se adequado a esse método moderno. Assim, amplia-se uma
nova demanda que foi a produgdo de livro didatico para atender as caracteristicas do
método analitico, surge entdo um mercado editorial para atender, especificamente, as
demandas da escola brasileira.

Nesse contexto, um imenso nimero de normalistas passa a escrever livros com o
foco especifico no ensino da leitura com o0 método analitico. No periodo de 1880 a inicio
da década de 1910, Mortatti (2000) ressalta que a escrita ainda era vista como caligrafia
e cOpia, por essa razdo, o foco das cartilhas era a leitura, a exemplo disso, a primeira
cartilha O Primeiro Livro de Leitura, de Maria Guilhermina de Loureiro de Andrade, em
1890, utilizou a “palavracdo” como método.

No momento seguinte ao estabelecimento do método analitico como o que se tem
de mais moderno, surge um novo cenario que Mortatti (2000) traz para conhecimento,
que é o periodo referente de1920 a meados de 1970.

Muitas foram as discussdes sobre a educagao, na busca de uma reforma no ensino
que envolvesse ndo apenas o nivel primario, mas secundario e superior!. Essa nova
perspectiva nasce com a ‘Escola Nova’, que teve seus ideais difundidos através do
Manifesto dos Pioneiros em 1932. No que se refere ao ensino inicial da leitura e escrita,

as

1 O que equivale atualmente ao Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagio Superior.
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[...] discussdes vdo gradativamente enfatizando e ‘rotinizando’ os aspectos
psicolégicos — em detrimento dos linguisticos e pedagdgicos — da
aprendizagem tanto da leitura quanto da escrita, enfeixados 0s dois processos
sob a designacdo mais ampla de alfabetizacdo, cujo caréter funcional e
instrumental é destacado relativamente ao ideério liberal de democratizagdo
da cultura e da participacdo social (MORTATTI, 2000, p. 144 — grifo da
autora).

Nesse contexto, ganham destaques aqueles que caminham pelo campo da educacéo
e, a0 mesmo tempo, no campo politico e administrativo: Lourengo Filho, Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira. Entre esses, Mortatti (2000) destaca Lourenco Filho pelo seu
papel relevante nas questfes politicas-administrativas e, também, pela sua grande
repercussao no campo da alfabetizacdo, devido aos resultados da pesquisa experimental
que fez e teve como desdobramento os Testes ABC (1934).

A abordagem de Lourengo Filho caminha numa perspectiva psicologica. A partir
dos resultados da pesquisa realizada com outros pesquisadores, chega a concluséo que
existe um nivel de maturidade, que pode ser mensuravel e que funciona como pré-
requisito para aprender a ler e escrever. Dessa forma, os Testes ABC serviriam para
classificar as criangas com o objetivo de fazer um diagnostico para a formagéo de classes
‘homogéneas’ e, a0 mesmo tempo, saber as caracteristicas individuais de cada um. Os

testes eram compostos por oito provas que contemplavam os aspectos

[...] coordenagdo visual-motora, resisténcia a inversdo na copia de figuras,
memorizag&o visual, coordenagio auditivo-motora, capacidade de prolagéo?,
resisténcia a ecolalia®, memorizagdo auditiva, indice de fragilidade, indice de
atengdo dirigida, vocabulério e compreensdo geral (MORTATTI, 2000, p.
151).

Para melhor compreendermos essa estrutura, apresentamos o Quadro 1:

Quadro 1 - Correlagdo entre os pontos de andlise e o teste ABC

No Pontos de analise Testes

Teste 1 — copia de figuras
1 Coordenacao visual motora Teste 3 — reproducdo de movimentos
Teste 7 — recorte em papel

2 Resisténcia a inversdo na copia de

. Teste 3 — reproducdo motora e grafica de movimentos
figuras

2 Prolacdo - capacidade de pronunciar as palavras adequadamente. No teste ABC, eram ditas sete palavras
que as criangas deveriam pronunciar. Ex.: arvore — cadeira — pedra — cachorro — flor — casa — peteca.

% Ecolalia - resisténcia em repetir silabas, palavras ou frases. No teste, a crianca deveria repetir palavras
como Nabucodonosor, Cosmopolitismo, Pindamonhagaba.
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Teste 2 — denominacdo de 7 figuras apresentadas em

Memorizacéo visual .
3 emorizagdo visua conjunto por 30 segundos
4 Coordenacdo auditivo motora
5 Capacidade de prolacéo Teste 6 — reproducdo de polissilabos ndo usuais
6 Resisténcia a ecolalia Teste 4 e 6 — reproducdo de palavras usuais e ndo usuais
7 Memorizagao auditiva Teste 4 — memorizacdo de palavras de uso corrente

8 indice de fatigabilidade Teste 8 — pontilhacdo em papel quadriculado
Teste 7 — recorte em papel
Teste 2 — denominacdo de figuras

9 indice de atencio dirigida Teste 5 — reproducdo de narrativa

Teste 7 — recorte
Teste 8 — pontilhacdo

Teste 2 — denominacdo de figuras
10 Vocabulério e compreensao Teste 5 — reproducdo de uma narrativa
Todas as provas envolvem a execucdo de uma ordem dada.

Fonte: Lourenco Filho (2008, p. 50).

Ao centrar as discussfes nas caracteristicas individuais dos alunos, a questdo do
método fica em segundo plano. Nesse contexto, flexibiliza a utilizacdo de mais de um
método a fim de superar as dificuldades enfrentadas pelo processo de alfabetizagéo,
desejando reduzir o numero de analfabetos e defendendo a educacdo popular. Nesse
momento, comeca a aparecer a defesa pelo método misto, ou seja, analitico-sintético.
Apesar disso, o0 método analitico continua sendo defendido como o mais cientifico
(LOURENCO FILHO, 2008).

Além dos Testes ABC, Lourenco Filho também publicou a Cartilha para o Povo
(1928) e Upa, Cavalinho (1957). A Cartilha para o Povo era simples, mesclava os
métodos analiticos e sintéticos e nasce com o objetivo de alfabetizar o povo de forma
simples e rapida. A Cartilha
Upa, Cavalinho ganhou maior destaque e elogios pela sua estrutura e estética,
considerada ‘renovada’ para o periodo, tinha como foco especifico as criancas e abordava
0 método analitico. As orientacGes de uso indicavam os Testes ABC como primeiro passo
para a classificacdo das criancas e organizacdo do ensino da leitura e da escrita. Mortatti

esclarece o valor que o autor atribui a cartilha:

[...] a complementariedade dos papéis do professor e da cartilha na direcéo da
aprendizagem aponta 0 que cabe a este e aquela, cada um responsavel pela
‘metade do ensino’: a cartilha cabe ser atraente, para motivar a aprendizagem,
e adequada a seus fins, para permitir facil aprendizagem; e ao professor, estar
bem preparado, para desenvolver dirigir ou criar o desejo de aprender e
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utilizar adequadamente a cartilha. (MORTATTI, 2000, p. 177 — grifo da
autora)

Os destaques do seu trabalho foram as caracteristicas de cientificidade da sua
pesquisa a partir do uso do método clinico-experimental e, com este status cientifico-
académico, torna a alfabetizagdo como objeto de estudo. Assim, com esses trabalhos,
Lourenco Filho ganha destaque nacional e internacional, sendo o Teste ABC publicado

em Buenos Aires e na Franca.

1.2.3 A alfabetizacdo na década de 1980

O periodo do final da década de 1970, inicio dos anos 1980, € marcado pela forca
do discurso académico que passa a ser integrado ao discurso oficial, com os Programas
de Formacdo de Professores das Secretarias de Educacéo do Estado de S&o Paulo, no que
se refere a alfabetizacdo como objeto de estudo (MORTATTI, 2000). Nesse contexto,
também o foco dos estudos e pesquisas ¢ deslocado do ‘método de alfabetizagdo’ para o
processo de aprendizagem, para a necessidade de saber como as criancas aprendem a ler
e escrever, influenciados pelos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999).

No contexto cientifico-académico, ganha forca o discurso da busca para que o
contexto social de democratizagdo politica seja refletido na escola, como forma de
superar os problemas de evasdo e repeténcia, de ndo responsabilizar o aluno pelo
fracasso, justificando que a prépria escola ndo consegue atender as suas necessidades.

A alfabetizacdo no estado de S&o Paulo, nesse momento, apresenta-se com novas
recomendac0es, diferenciadas dos periodos anteriores. O destaque para 0 ensino da
leitura e da escrita passa a ser direcionado a partir da perspectiva construtivista
fundamentada, inicialmente, nos estudos da Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro
e Teberosky (1999). Esses estudos fundamentaram o Projeto Ipé, que chegava as escolas
de Sdo Paulo por meio de programas televisivos e fasciculos editados entre os anos de
1985 a 1990. Em seguida, pelo projeto Alfabetizacdo Teoria e Prética que se tornava,
juntamente com outras publicacdes de revistas cientificas do estado*, um marco
influenciador em todo o pais (MORTATTI, 2000).

4 Revista Educacdo e Sociedade (UNICAMP), Cadernos de Pesquisa, da Fundagdo Carlos Chagas, Leitura:
teoria e pratica (UNICAMP) entre outros.
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A partir de entdo (1980), as producdes académicas foram se ampliando, e novos
tedricos trouxeram reflexdes significativas para a alfabetizagdo: Soares (2017a) com uma
abordagem sociolinguistica; Geraldi (1980) e Smolka (1989) numa abordagem
interacionista etc.

Ao refletir sobre a relevancia dessas publicacdes, Mortatti ressalta que o trabalho

na sala de aula ndo conseguiu acompanhar 0 mesmo ritmo.

As causas recorrentemente apontadas para esse descompasso apresentam-se
como diretamente relacionadas as dificuldades inerentes a teoria
construtivista, uma vez que a pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita
ndo pretende resultar em um método de alfabetizacdo, chegando mesmo a
negar a validade dos existentes para os novos fins [...]. Na busca de solugdo
para esse impasse, as concretizagbes vdo-se configurando como um
entrecruzamento da internalizacdo do discurso da época sobre o novo e da
elaboracdo pessoal dos alfabetizadores, valendo-se de sua histéria profissional
(MORTATTI, 2000, p. 280).

Dessa forma, para a autora, 0s objetivos almejados com o uso dessas novas teorias
nédo foram todos alcangados, visto que os problemas da alfabetizagéo das criangas pobres

ainda continuam.

1.3 A alfabetizacéo e a Psicogénese da Lingua Escrita

No periodo anterior, até 1980, o termo alfabetizacdo esteve sempre se referindo ao
processo por meio do qual a crianca aprende o cddigo escrito e as habilidades de ler e
escrever, numa perspectiva individual.

O entendimento da alfabetizacdo na perspectiva individual traz dois aspectos
(SOARES, 2017a). O primeiro refere-se ao ler e escrever apenas como codificacao e
decodificacdo; e o ler e escrever como apreensdo, compreensdo e expressao de
significados.

Na perspectiva social, o conceito de alfabetizacdo é construido a partir das
caracteristicas daquela sociedade. Por exemplo, no Brasil, uma crianca de sete anos nao
alfabetizada ndo é considerada analfabeta, mas em sociedades onde as criangas de quatro,
cinco anos ja estdo envolvidas em experiéncias de leitura e escrita, como vimos nas
pesquisas de Ferreiro (2013) na Argentina, ao chegar aos sete anos sem se alfabetizar ja

serdo consideradas fora do padréo esperado.



18

Dessa forma, Soares (2017a) sugere gque, ao contrario dos métodos tradicionais que
consideravam apenas a perspectiva individual, uma teoria da alfabetizacdo precisaria
compor todos os aspectos mencionados acima, sejam da perspectiva individual como da
perspectiva social. Para isso, o processo de alfabetizar envolve muitas habilidades, que a
autora vem chamar de facetas, referindo-se as perspectivas psicologicas,
psicolinguisticas, sociolinguisticas e linguisticas.

A perspectiva psicoldgica é a que se manteve mais frequente nos estudos sobre
alfabetizacdo, visto que contemplava os aspectos que eram considerados como pré-
requisitos para alfabetizar e, também, considerava os processos psicoldgicos pelos quais
as pessoas aprendem a ler e escrever. Por essa razdo, durante algum tempo, a nédo
alfabetizacéo das criancas era justificada pela falta de prontidédo, ou seja, consideravam
que ndo tinham desenvolvidas as habilidades necessarias como pré-requisito para o
processo de alfabetizar, entre elas: coordenagdo motora, falta de maturidade,
discriminacdo visual e auditiva etc. Assim, o fracasso da alfabetizacdo era considerado
do ponto de vista individual, sustentando a conhecida ‘ideologia do dom’® bem como o0s
‘testes de prontidao’ para avaliar se as crian¢as estavam aptas a se alfabetizar.

Na perspectiva psicoldgica, nos anos 1980, surge a abordagem cognitivista, com
destaque para a Psicologia Genética de Piaget. Entre os estudos sobre a aprendizagem da
leitura e escrita a partir dessa abordagem, temos os estudos de Emilia Ferreiro com a
Psicogénese da Lingua Escrita, que tinha como objeto “como” as criangas pensam sobre
a escrita.

A partir de 1980, com fundamento na epistemologia genética de Piaget, é divulgada
no Brasil a Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Nesse

contexto, o foco dos estudos sobre a alfabetizacao deixa de ser o ensino do professor

® “A ideologia do dom justifica que o sucesso ou fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita esta
relacionado ao QI e a aptiddes especificas” (SOARES, 2017a, p. 20).

A ideologia do dom oculta-se sob um discurso do senso comum e também de certas vertentes pedagogicas
e psicologicas que assumem a existéncia de desigualdades naturais, de diferengas individuais, de
caracteristicas inerentes a cada ser humano. Assim se legitimam desigualdades e diferengas até mesmo
“cientificamente”, pela mensuragéo de aptiddes intelectuais (aptiddo verbal, numérica, espacial etc.), de
prontiddo para a aprendizagem, de inteligéncia ou de quociente intelectual (QI) etc., através de testes,
escalas, provas, considerados “objetivos”, “neutros”, “cientificos”. Essas desigualdades e diferencas
individuais, assim legitimadas, explicariam as diferencas de rendimento escolar. (SOARES, 2017c)
Disponivel em http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soareso-fracasso-da-escola/. Acesso em: 6
mar. 2018.


http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
http://www.editoracontexto.com.br/blog/magda-soares-o-fracasso-da-escola/
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(método/produto) e passa a ser a aprendizagem das criancas (0 processo). As
pesquisadoras trazem para o contexto educacional como as criangas pensam e constroem
a escrita, a partir do momento que conseguem entender as hipoteses que constroem.

Soares (2017b, p. 22) destaca essa mudanca de paradigma como a
“desmetodizacao” proposta pelo construtivismo, “entendendo ‘desmetodizacdo’ como a
desvalorizacdo do método como elemento essencial e determinante do processo de
alfabetizacao”.

Nos ultimos vinte anos, a perspectiva psicologica amplia seu repertério de
contribuigbes com os estudos de Vygotsky, Wallon, Luria, Gardner etc.

Luria (2017, p. 144), numa abordagem da psicologia desenvolvimentista, entendeu a
“escrita como uma fungao que se realiza, culturalmente, por media¢ao”. Neste contexto,
apresenta a pré-histéria da escrita como um momento anterior ao momento escolar.
Nesse periodo, para ‘escrever’, a crianga fazia mediante o interesse na situagdo ou
brincadeira (aspecto psicoldgico interno) e, para isso, pode usar objetos auxiliares
(varinha, palito), aspecto externo desenvolvido pela mediacdo. Quando isso acontece, as
criangas ainda ndo conseguem relacionar a escrita (rabiscos) como signo funcional
auxiliar, ou seja, com a funcéo de registrar algo que foi dito, ou que ndo conseguira
memorizar. Neste periodo inicial, quando estimuladas por um adulto, elas escreverdo o0s
rabiscos como imitagdo do adulto e ndo como representacéo da escrita na sua funcgéo real.

Nas pesquisas de Luria (2017), realizadas com criancas de trés, quatro e cinco anos,
diante da solicitacdo de que escrevessem as sentencas ditadas, algumas delas comegavam
a produzir rabiscos antes mesmo que a sentenca fosse pronunciada e justificavam que era
assim que os adultos faziam, ou seja, num primeiro momento, a escrita funcionava apenas
como imitacao.

Luria (2017) classificou a pré-histdria da escrita em cinco fases (Quadro 2)

Quadro 2 - Fases da pré-historia da escrita segundo Luria

Fases Caracteristicas

Pré-escrita ou | Auséncia de compreensdo do mecanismo da escrita. Escrita como
pré-instrumental brincadeira ou imitagdo do adulto.
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Escrita nao
diferenciada

Estabelece rabiscos ou simbolos graficos para cada palavra ou sentenca.
Assemelha-se aos simbolos topograficos® das escritas primitivas e ja comecam
a usa-los como recurso para a memaoria. Como os rabiscos e simbolos gréaficos
criados ndo sdo estaveis, podem esquecer depois de algum tempo.

Escrita
diferenciada

E caracterizada pelo momento em que a crianca comega a considerar o nmero
e a forma como elementos de diferenciacdo. Usa desenhos para representar,
mesmo que de forma ainda confusa.

Escrita por meio
do desenho

A crianga passa a usar o desenho como meio de diferenciar a escrita de coisas
diferentes, bem como de lembrar o que foi escrito.

Escrita simbdlica

Nesta fase a crianga ja consegue se relacionar com a escrita como algo externo,
usando letras para representar o escrito, mas ndo compreende como o sistema de
escrita € organizado. O pensamento j& consegue fazer algumas abstragdes para
representar a escrita, mas em alguns momentos retoma a fase da ndo

diferenciacdo, porém usando as letras.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A partir dessas fases, percebemos que existe um caminho que as criangas trilham
antes de compreenderem o sentido da escrita e que, ao se depararem com situacoes
provocadas pelo adulto, pensam e criam estratégias sobre as diferentes maneiras de
registrar a escrita. Essas fases correspondem, na abordagem cognitivista de Ferreiro e
Teberosky (1999), a fase pré-silabica.

Uma coisa parece clara a partir de nossa analise do uso do signo e suas origens,
na crianga: ndo é a compreensao que gera o ato, mas € muito mais o ato que

produz a compreensdo - na verdade, o ato, frequentemente, precede a
compreensdo (LURIA, 2017, p. 188).

Isso significa que as criancas precisam estar envolvidas em situacdes de
aprendizagens que possam experimentar a escrita nas mais variadas formas, respeitando
0 tempo e a construcédo das ideias de cada uma sobre a funcéo da escrita.

A perspectiva psicolinguistica se aproxima da abordagem cognitivista por
considerar a maturidade linguistica, as relacfes entre memoria e linguagem, a interacdo
entre informagdes visual e ndo visual etc. Com base no associacionismo, sempre foram
valorizados a imitacdo e o reforco seletivo: mostrar um objeto a crianga, pronunciar o
nome repetidas vezes, associar 0 nome ao objeto apresentado e, ao repetir corretamente,
ganhar sorrisos e parabéns pela pessoa que o0 apresentou, ou seja, receber passivamente

o0 estimulo externo. Os estudos, até 1962, eram fundamentados nessa abordagem, em que

® Simbolos topograficos sdo desenhos que representam palavras ou sentencas (LURIA, 2017).
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as pesquisas levantavam a quantidade e variedade das palavras usadas pelas criancas,
porém n&o davam conta de explicar como as mesmas construiam as regras sintaticas’, ja
gue mais importante que as palavras soltas era compreender como as criangas as usavam
para formar as oragdes.

Outra perspectiva relevante é a sociolinguistica que tem o foco no uso social da
lingua. Por essa razdo, enfatiza que os aspectos a serem considerados no momento de
alfabetizar variam de acordo a comunidade onde a crianca esta inserida. Considerando
que hé diferencas entre a forma como falamos e a escrita padrdo, mesmo nas situagdes
formais, as criangas que vivem em contextos sociais em que o dialeto® usado esta distante
da lingua escrita padrdo apresentardo necessidades diferentes daquelas que convivem
num meio onde o dialeto se aproxima mais da norma culta e, também, onde vivenciam
situacGes em que a leitura e a escrita sdo usadas com mais frequéncia e com valor social
diferenciado. Isso é perceptivel nas diferentes experiéncias vividas pelas criancas
oriundas das classes populares e das classes mais favorecidas. Nesse caminho, Soares
(2017a) destaca que a preocupacgédo ndo deve estar apenas no aspecto estrutural, em que
0 objeto de estudo sdo as variantes dialetais e suas implicacdes para a aprendizagem da
lingua escrita, mas também no aspecto funcional, cujo objeto de estudo é a relacéo entre
a aprendizagem da lingua escrita, o valor e o papel social dados pelos diferentes grupos
sociais. Para a autora, esses sao aspectos que influenciam diretamente no processo de
alfabetizacdo das criancas.

Por fim, a perspectiva linguistica traz a reflexdo do processo de alfabetizagdo
como um estabelecimento de relagdes entre grafemas e fonemas, ou seja, entre 0s sinais
graficos que usamos para escrever e 0s sons que usamos para falar.

Considerando as quatro perspectivas, a alfabetizacdo € um processo complexo e
ndo esta ligada apenas a uma area do conhecimento, mas a varias, como: psicologia,
psicolinguistica, linguistica e sociolinguistica. Essa multiplicidade faz com que seja um

processo rico e, consequentemente, requer diferentes caminhos para a pesquisa, a

7 “A sintaxe consiste num conjunto de regras que definem a forma da linguagem, isto é, como as sentencas

podem ser formadas como sequéncias de componentes basicos, chamados palavras”. Disponivel em:

https://www.inf.pucrs.br/~gustavo/disciplinas/pli/material/paradigmas-aula02.pdf. Acesso em: 9 dez.

2018.

8 Variedade regional ou social de uma lingua considerada um sistema linguistico em si e caracterizada por
certas peculiaridades semantico-lexicais, morfossintaticas e fonético-morfoldgicas. (Em particular,
variedade de fala que difere da linguagem literaria padrdo ou do padréo de fala da cultura em que ela existe.)
Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/dialeto/ Acesso
em: 6 jul. 2018.


https://www.inf.pucrs.br/~gustavo/disciplinas/pli/material/paradigmas-aula02.pdf
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formacéo e o ensino. Por outro lado, ndo é neutra, esta envolvida com o contexto social,
econdmico e politico, isso requer reconhecermos, por exemplo, que o fato de as criancas
das classes populares, algumas vezes, necessitarem de um tempo maior para alfabetizar-
se. Isso ndo significa que sd&o menos capazes, cOmo sugerem as teorias de ‘caréncia
cultural’® que fortalecem a ideia de uma ‘educagio compensatoria’. Essas criangas tém
oportunidades diferentes de acesso a leitura e a escrita (SOARES, 2017a).

Essas teorias defendem que as criancas oriundas das classes populares nédo
conseguiriam se alfabetizar no curso normal do ano escolar; por esta razdo, sugerem a
realizacdo de periodos preparatérios para a alfabetizacdo. Segundo Morais (2012, p. 41),
esses periodos indicavam que para “deixarem de ser ‘culturalmente pobre’, as crian¢as
eram treinadas a copiar ondas sinuosas e letras soltas, a discriminar figuras, a identificar
se objetos estavam a direita ou a esquerda etc.”. Por essa razdo, passavam longos
periodos realizando tarefas que nem apresentavam significado social e ficavam mais
tempo sem acesso a préaticas reais de leitura e escrita.

Ferreiro e Teberosky (1999) questionam os métodos analiticos e sintéticos porque,
ao enfatizarem as habilidades perceptivas, ndo consideraram dois aspectos fundamentais
para o processo da aprendizagem da leitura e escrita: a competéncia linguistica da crianca
e suas capacidades cognoscitivas. As autoras fundamentam esses aspectos nas suas
pesquisas a partir da abordagem psicolinguistica e psicogenética.

Na abordagem defendida por Ferreiro e Teberosky

[...] aparece uma crianga que procura ativamente compreender a natureza da
linguagem que se fala a sua volta, e que, tratando de compreendé-la, formula
hipoteses, busca regularidades, coloca a prova suas antecipagdes e cria sua
propria gramatica (que ndo é uma copia deformada do modelo adulto, mas
sim uma criacéo original) (1999, p. 24).

As autoras justificam que esta abordagem é fundamentada também nos estudos
linguisticos de Noam Chomsky (1974; 1976) que apresentam a gramatica generativa e
discutem os conceitos de competéncia e desempenho, que também foram discutidos na
teoria psicogenética piagetiana. Aqui se entende que a crianga, ao chegar a escola, ja traz

consigo conhecimentos da lingua materna, mesmo que ndo tenha consciéncia deles, e das

9 Caréncia cultural - Teoria que defende que as criangas das camadas populares fracassariam ao entrarem
na escola por serem carentes das habilidades psiconeuroldgicas: meméria visual e auditiva, coordenacao
motora, discriminacgdo visual e auditiva, equilibrio, lateralidade e fluéncia verbal. (MORAIS, 2012)
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situacOes de interacdo com a linguagem, esses conhecimentos sdo mobilizados para a
construgdo dos novos conhecimentos. Para isso, os ‘erros’ cometidos pelas criangas nesse
processo sdo considerados ‘erros construtivos’, pois possibilitam que as mesmas
cheguem a resposta correta. O ‘erro’ ¢ a primeira hipotese que a crianga tem sobre aquele
objeto.

Os estudos cognitivistas, com base em Piaget (1962), Ferreiro e Teberosky (1999)
fundamentam sua pesquisa a partir do entendimento de que o sujeito cognoscente
transforma os estimulos que recebe por meio do seu sistema de assimilagdo. Esse
entendimento vai de encontro a perspectiva associacionista, que defende que o aluno
recebe os estimulos diretamente pelo reforco.

O aluno, nesse caso, é o centro do processo, ao contrario daquela perspectiva que
colocava 0 método ou quem o aplicava como centro. Nessa concepcao de aprendizagem
psicogenética, “o método (enquanto agdo especifica do meio) pode ajudar a frear, facilitar
ou dificultar; porém néo cria aprendizagens. A obtencéo de conhecimento € resultado da
propria atividade do sujeito” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 31).

Compreendendo isso, 0 ponto de partida da aprendizagem sera o proprio aluno, ou
seja, dependera do nivel de desenvolvimento que se encontra. As caracteristicas do objeto
poderdo ser percebidas ou ndo, a depender dos conhecimentos que j& assimilou e, ndo
necessariamente, pela sua capacidade sensorial, como defendem os associacionistas.

Outro aspecto explicitado nessa teoria é a compreensao operatoria. Por essa razao,
um conhecimento esquecido pode ser recuperado, pelo préprio sujeito, por meio das
operagBes mentais que construiu sobre aquele objeto, ao contrario, numa visdo
associacionista, ele dependeria de alguem para restituir esse conhecimento.

As questbes acima discutidas, a partir das teorias psicolinguisticas de Chomsky e
psicogenéticas de Piaget, formaram a base de fundamentacao para Ferreiro (1999; 2013)
na escolha da escrita como seu objeto de pesquisa. Segundo a autora, a sua concepgao
ndo é de uma escrita linear como, muitas vezes, aparece na histdria da escrita ao longo
dos anos, desde os fenicios, gregos até a estruturacdo do alfabeto atual, mas sim uma
escrita em movimento, uma escrita como objeto de conhecimento que se reconstréi a
cada nova geragéo.

O escrito é um conjunto de marcas ndo figurativas, organizadas prolixamente
em linhas e cadeias graficas emolduradas por espa¢os em branco, marcas que

suscitam de forma misteriosa uma oralidade adulta com alto grau de
estranhamento léxico e sintatico (FERREIRO, 2013, p. 31).
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Esse foi o conceito de escrita escolhido pela autora para representar o que uma
crianca vé quando o adulto 1€ algo em situages diferentes, desde a leitura de uma historia
a leitura de uma reportagem sobre 0 aumento das taxas de juros, por exemplo. As criancas
a compreendem como algo que faz parte do meio social, do espagco onde vivem, mesmo
gue a conheca apenas nos rotulos e contas de agua e luz. E ao conhecerem dessa forma,
percebem que a escrita representa algo que é real, verdadeiro, principalmente, 0 nome
das coisas. Com essa visdo, as criangas demonstram que ndo veem a escrita como do
ponto de vista da técnica, do instrumento, mas da verdade.

A escrita alfabética nessa perspectiva € entendida como um sistema de
representacdo e ndo como um cédigo. O codigo seria criado para representar algo ja
existente, a representacdo € uma construcdo original. Por essa razdo, apropriar-se do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) requer compreender como funciona. Esse processo
ndo se da pela simples memorizacdo e ndo € rapido. Para estruturar e compreender 0s

dois momentos da alfabetizacdo, organizamos o Quadro 3.

Quadro 3 - A alfabetizacéo

METODOS PROCESSO

Sintético Analitico Construtivista

O foco esta no
Parte do simples para o complexo. | Parte do complexo para o abstrato. Do todo paraas | ‘como’ a crianga
Das partes para o todo. E rapido e | partes. Prioriza a compreensdo e a fluéncia. | aprende.

simples. Privilegia o sentido do | Valoriza a leitura silenciosa. Apoia-se na teoria da | Falar, ler e
ouvido e a leitura em voz alta. Apoia- | Gestalt!!. escrever é um
se na teoria behaviorista®®, processo Unico.

O erro é visto
como parte do

conflito
cognitivo.  Néo
Alfabético Silabico | Fénico Palavracéo Sentenciagéo Historieta ha um método

10 Behaviorismo ¢ a teoria psicoldgica que defende que aprender é usar comportamentos operantes e que 0
reforco é uma condigéo associada a resposta (FRANCO, 1995).
11 Gestalt é a teoria psicoldgica que argumenta que a aprendizagem se da por insight (FRANCO, 1995).
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As letras Usauma | Introduz | As palavras Parte da O texto ¢ ‘lido’ | especifico para
representam | palavra | com  os | sdo sentenca vérias vezes para | aprender a ler e a
0S Sons chave sons das | apresentadas | (frase) como ser escrever.
para letras, inteiras e em | unidade memorizado e Valoriza o uso da
estudar as| primeiro | alguns casos, | global, em depois de algum | leitura e da
silabas e, | as vogais | acompanhadas | sequidafaza | tempo escrita nas suas
a partir| e depois | de imagens. decomposicdo | partir para o | fungbes sociais.
destas, as Valoriza em palavras, reconhecimento | Apoia-se na
formar consoante | a depois em das sentengas e | teoria
novas S configuracdo | silabas. silabas. psicogenética’?
palavras gréfica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019)

1.3.1 Sistema de escrita alfabética (SEA)

Ao defender o SEA como um sistema de representacdo, Ferreiro (1993) explica
que considerar o sistema como codigo € um equivoco, ja que cdigo seria criar novos
elementos para sinalizar algo ja existente. O SEA, como representacdo, significa que
houve uma construcdo primeira, por partes, até chegar ao sistema definitivo, que seria
usado por todos. Dessa forma, Ferreiro (1993) ressalta as implicagdes que isso traz para
0 processo de alfabetizagéo.

No caso dos dois sistemas envolvidos no inicio da escolarizac&o (o sistema de
representacdo dos nimeros e o sistema de representacdo da linguagem) as
dificuldades que as criangas enfrentam s8o dificuldades conceituais
semelhantes as da construcdo do sistema e pode-se dizer, em ambaos 0s casos,
gue a crianga reinventa esses sistemas. Bem entendido: ndo se trata de que as
criancgas reinventam as letras nem os nlimeros, mas que para poderem se servir
desses elementos como elementos de um sistema, devem compreender seu
processo de construcdo e suas regras de producdo, o que coloca o problema

epistemoldgico fundamental, qual é a natureza da relagéo entre o real e sua
representacdo? (1993, p. 13).

Nessa perspectiva, para aprender a ler e escrever, as criangas precisam
compreender: o que as letras representam? e como as letras criam representacdes?
(MORAIS, 2012). Isso significa que no processo inicial de alfabetizacdo, as criangas
ainda ndo compreendem que as letras representam a pauta sonora das palavras que

falamos e, também, ndo sabem como usar as letras para representar esses sons. Esse

2. A Teoria Psicogenética acredita que o desenvolvimento cognitivo passa por estagios e que a
aprendizagem € ativa e interativa (FRANCO, 1995).
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processo evolui a medida que a crianca vai vivenciando oportunidades de refletir sobre

a escrita (Quadro 4).

Quadro 4 - Representacao das letras

O que as letras representam (isto &, Como as letras criam representacgdes (ou palavras
registram)? escritas)?

Colocando letras em funcdo do tamanho ou de outras
Caracteristicas dos objetos que a palavra| caracteristicas do objeto que a palavra designa?
substitui (o tamanho, a forma etc.) ou a| Colocando letras conforme os pedacos sonoros da palavra
sequéncia de partes sonoras da palavra? | que pronunciamos? Neste caso, colocando uma letra para
cada silaba oral ou colocando letras para os “sons
pequenininhos” que formam as silabas orais?

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir dos estudos de Morais (2012, p. 49).

Além disso, a escrita tem propriedades que precisam ser apropriadas. O adulto
alfabetizado usa essas propriedades sem pensar, mas para quem nao esta alfabético, estes

sdo aspectos que precisam ser conhecidos e internalizados (Quadro 5).

Quadro 5 - Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética

1. Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério finito e que sdo
diferentes de nimeros e de outros simbolos.

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudancas na identidade das mesmas
(p, 9, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p).

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, a0 mesmo tempo
em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem todas as letras
podem vir juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e nunca levam em
conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos.

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons
poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas (acentos) que podem
modificar a tonicidade ou 0 som das letras ou silabas onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinacdes entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV,
CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués ¢ a silaba CV
(consoante — vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.

Fonte: Quadro elaborado por Morais (2012).
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Ferreiro e Teberosky (1999) observaram e analisaram, em suas pesquisas, 0 que as
criangas pensam sobre a escrita mesmo antes de estarem alfabéticas. Para isso, criaram
situacGes em que as criangas tiveram a oportunidade de escrever espontaneamente e
fizeram entrevistas a partir das situagdes escritas e de outras situacdes de leitura
propostas, denominadas de “método clinico” ou “exploragdo critica”, usadas na
perspectiva piagetiana. Como resultado, classificaram as ideias das criancas sobre o SEA
em niveis: Pré-silabico, Silabico, Silabico-alfabético e Alfabético.

Nivel Pré-silabico — Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) demonstraram que
nesta etapa a crianca ainda ndo descobriu que a escrita registra (nota) a pauta sonora.
Inicialmente, para os bem pequenos, ao solicitar a escrita de um determinado objeto, eles
podem representa-la com o desenho sem distinguir as imagens das letras. Nesse mesmo
estagio, podem iniciar a diferenciacdo entre as marcas gréaficas, tentando separar as
marcas iconicas das demais (FERREIRO, 1990), mesmo que ainda ndo consigam
diferenciar letras de nimeros, ja conseguem separar o que € um ‘desenho’ e uma ‘escrita’.

As primeiras escritas aparecem como linhas onduladas ou zigzag, imitando a
escrita adulta, mas que ndo € apenas uma imitagcdo ou copia, se observarmos ndo apenas
0 aspecto grafico, mas considerarmos o0s aspectos construtivos. Como orienta Ferreiro
(1993), a crianca ao relatar o que quis representar cria varias diferenciac6es para justificar
0 que est4 representando.

Nesse momento, também pode acontecer o realismo nominal®3, em que a crianca
usa muitas letras para se referir a algo grande e poucas letras para se referir a algo

pequeno. Paraelas, a palavra é parte integrante do objeto. Ao solicitar que M. H., crianca

13«0 realismo nominal é uma caracteristica do pensamento infantil em funcio do qual a crianga expressa
dificuldades em dissociar o signo da coisa significada (PIAGET, 1962). O sujeito que, em determinado
momento do desenvolvimento cognitivo, apresenta este pensamento realista nominal, tende a conceber a
palavra como parte integrante do objeto, atribuindo ao signo caracteristicas do objeto ao qual se refere.
Piaget (1962) conceituou dois tipos de realismo nominal: o ontolédgico e o légico. O realismo nominal
ontolégico consiste na confusdo da existéncia, origem e localiza¢do das palavras com os objetos a que elas
se referem. Questionando criangas entre 5 a 6 anos sobre esses aspectos, Piaget (1962) percebeu que elas
acreditavam que 0s nomes emanavam das coisas e que se localizavam, de forma invisivel, no préprio
objeto. Algumas criancas, por exemplo, afirmavam ser necessario apenas olhar para o sol para saber que
ele se chamava 'sol'. J& o realismo nominal légico caracteriza-se pela atribuicdo de um valor ldgico
intrinseco a palavra. Uma das perguntas sugeridas por Piaget (1962) para avaliar este tipo de realismo
nominal era a seguinte: ‘Poderiamos chamar o 'sol' de 'lua’ e a 'lua’ de 'sol'? As criangas que se encontravam
nesse nivel afirmavam ndo ser possivel chamar o 'sol' de 'lua’ porque o sol é grande e brilhante e ndo
poderia diminuir para ficar do tamanho da lua. Assim, Piaget (1962) concluiu que, nessa fase, as criancas
conferem ao nome caracteristicas do objeto de tal forma que, para elas, se 0 nome muda, alteram-se
também as particularidades do objeto”. (NOBRE; ROAZZI, 2011, s/p, grifo dos autores)
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de 6 anos, dissesse qual palavra entre ‘formiga’ e ‘boi’ usariamos mais letras para
escrever, respondeu que seria boi, pois o0 boi é maior que a formiga.

Num outro momento, as criangas estabelecem critérios de ‘legibilidade’, do que
pode ser lido, logo do que esta escrito com ‘coeréncia’. Nesse processo evolutivo,
Ferreiro (1993) destaca, ainda, que as criangas comegam a usar critérios de diferenciacdo
(Quadro 6):

Por usar um critério de quantidade minima para que uma palavra possa ser lida e
escrita, a crianca, geralmente, ndo aceita que os artigos, por exemplo, possam ser lidos,
além disso, considera diante da leitura de uma frase, que o que esta escrito sdo apenas 0s

substantivos.

Quadro 6 - Criterios de diferenciacfes do que pode ser lido

CRITERIOS DE
DIFERENCIACOES
Intrafigurais (andlise| Quantidade de letras que vai| Variedade minima de letras para ler

interna do que foi escrito) | usar para que uma escrita| o que esta escrito, geralmente, trés
seja ‘valida’ letras

EIXO QUANTITATIVO EIXO QUALITATIVO

Interfigurais Uso de letras diferentes para

(diferenciacéo entre escrever palavras diferentes, ou
. letras de uma palavra para -

escritas de palavras outra mudar a posicdo das letras sem

diferentes) mudar sua quantidade.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora (2018) a partir das ideias de Ferreiro (1993).

Diferenciar a quantidade de

Nivel sildbico — Nesse nivel, a crianga inicia a percepcdo sobre 0 que escrevemos
fazendo relacdo com 0s sons que pronunciamos. Escreve as palavras com uma
determinada quantidade de letras, inicialmente, sem fazer a correspondéncia sonora, mas
ao tentar ler, comeca a fazer a correspondéncia entre as partes do que esta sendo falado
com as partes do escrito e, nessa tentativa de ajustamento entre o oral e o escrito, comega
a usar uma letra para cada silaba. No primeiro momento, sem fazer a correspondéncia
sonora exata, mas, logo em seguida, comeca a perceber os sons e usar uma das letras da
silaba. Por exemplo, ao ser solicitada a escrever “tapete”, escreve PUL (uma letra para
cada silaba, sem o valor sonoro correspondente a0 mesmo som), em outro momento,
avanca e escreve TEE (usa uma letra para cada silaba, mas com valor sonoro
correspondente).

Nesse mesmo periodo, comecam a surgir conflitos, por exemplo, do ponto de

vista qualitativo, como no caso da ultima escrita de “tapete” - “TEE”, a repeti¢ao da letra
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E para duas silabas diferentes na mesma palavra comeca a ‘incomodar’ e a ndo aceita¢ao
vai gerando a construcdo de novas hipéteses. Com a percepcao de que a silaba pode ser
formada por mais de uma unidade menor, ou seja, mais de uma letra, inicia-se a fase de
transicdo que Ferreiro (2013) chamou de hipdtese silabico-alfabético.

Nivel Silabico-alfabético — Nessa fase, a crianca inicia o conflito de deixar a
estabilidade que muitas encontraram na escrita silabica e passa a perceber que é preciso
colocar mais letras na representacdo de cada silaba. Morais (2012, p. 62) destaca que esse
¢ um avango significativo e complexo porque “implica um nivel de reflexdo
metafonoldgica mais sofisticado (consciéncia fonémica ¢ ndo so6 de silabas)”, o que
exigira um dominio maior entre os fonemas e grafemas.

Nivel Alfabético — Neste nivel, as criancas ja conseguem entender o que as letras
representam, e como criam essas representacdes. Nas suas escritas, j& conseguem
colocar, na maioria das vezes, uma letra para cada fonema que pronunciamos. A
dificuldade, nesse momento, € com as questdes ortograficas, pois as criancas ainda
acreditam que cada letra equivale a um Unico som, e que cada som deveria ser notado
por uma Unica letra, e no caso do portugués, varias letras tém mais de um som.

Com a sistematizacdo destes niveis, Ferreiro e Teberosky (1999) demonstram que
as criangas constroem ideias proprias sobre o SEA, que essas constru¢cdes sdo no nivel
conceitual e, num primeiro momento, sdo diferentes da forma como o adulto alfabetizado
entende o SEA. Além disso, lembram que a evolugdo de um nivel para outro ndo esta
relacionado a idade cronoldgica, ou seja, criancas da mesma idade podem estar em niveis
diferentes.

A descoberta desses niveis vem trazer profundas reflexdes sobre o como as
criancas aprendem a ler e escrever e, justamente por isso, exige dos educadores o
repensar as estratégias que auxiliam as criancas nessa tarefa. As ideias/hipdteses
construidas pelas criangas demonstram que ndo é o método que constrdi o conhecimento,
pois, muito antes de estarem na escola (LURIA, 1987), ja constroem hipdteses sobre a
escrita. Por essa razéo, as discussoes se deslocam do “péndulo” entre métodos sintéticos
e analiticos, como ressalta Soares (2017b), e passam a focar nas construcdes
epistemoldgicas sobre a escrita feitas pelas criangas.

A partir da discussdo sobre alfabetizacdo, no capitulo seguinte, discutiremos o

surgimento do livro didatico relacionado com a histéria da alfabetizacdo e também como
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o livro didatico foi constituindo-se no Brasil com a criacdo do Programa Nacional do

Livro Didatico e as legislagdes vigentes.
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2 O LIVRO DIDATICO

2.1 O livro didéatico ao longo da histéria

A histéria do livro didatico estd intimamente relacionada com a histdria da

alfabetizacdo, ja que os primeiros livros surgiram com a funcdo de ensinar a ler. Para

Mortatti (2012), esse aspecto pedagogico ndo deve ser restringido ao Unico critério a ser

analisado no livro. A relevancia da obra esta na sua completude, defendendo

[...] que o livro, como objeto material, ndo pode ser relacionado apenas uma
pedagogia para ensinar a ler, é preciso interrogar sobre 0 modo como esse
objeto aparece no horizonte de leitores que vao conviver com a cultura grafica
e material de um periodo. Essa representacdo € construida pela forma de
encadernacdo, tipo de impressao e papel e pela configuracdo grafica, tem um
peso maior quando pensamos que esse pode ter sido, para muitos, o primeiro
material, em forma de livro que serd manuseado pelos leitores (FRADE, 2012,
p. 187).

O livro didatico, nesse ponto de vista, foi pensado no contexto da sua producéo,

como objeto material, ora com contetido ndo escolar de cunho religioso, como visto no

século XIX, ora com contetdo pedagdgico, visto a partir do século XX, ndo menos isento

dos valores de quem o produziu. Por outro lado, a autora lembra que as relagdes

metodoldgicas estabelecidas no cotidiano a partir dos textos e que nao estdo explicitas

no livro didatico sdo significativas de analise. Nesse contexto, s&o poucos os dados sobre

0 uso cotidiano do livro didatico.

Os levantamentos indicados reforcam a premissa de que o estudo sobre o
cotidiano do livro didatico nas salas de aula no Brasil € uma tematica pouco
explorada na pesquisa educacional e constitui-se em fator significativo para
pensar-se a melhoria da qualidade da educacéo (TEIXEIRA, 2013, p. 6380).

Apesar da quantidade de trabalhos sobre o LD serem crescentes, Teixeira (2013)

demonstra ser este um campo que ainda precisa ser estudado.

Tabela 1 - Trabalhos sobre livros de alfabetizacdo - Anped (2000- 2008)

Ano Quantidade de Trabalhos Trabalhos sobre LD de alfabetizacio
Anped 2000 15 -
Anped 2001 15 1
Anped 2002 15 3
Anped 2003 12 1
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Anped 2004 15 -
Anped 2005 24 1
Anped 2006 12 1
Anped 2007 16 4
Anped 2008 18 2
TOTAL 142 13

Fonte: Elaborado por Teixeira (2013).

A falta de pesquisas tendo como objeto de estudo o livro didatico, durante muito

tempo, talvez seja reflexo de alguns fatores na contemporaneidade, entre os quais:

Os pais, alunos e professores o consideram comum, ja que sdo produzidos em
grande quantidade e recebem gratuitamente, fazendo com que deem pouco
valor;

Sdo mercadorias pereciveis. A cada mudanca de método, alteragdo dos
curriculos e/ou mudancgas nos contextos s6cio econdmicos e geograficos eles
sdo modificados;

O grande aumento das reimpressdes e reedi¢des, resultado das questfes acima
mencionadas e também do avango das questdes tecnolégicas dificultaram o
trabalho de catalogagdo por parte dos biblidgrafos.

Em relagdo aos livros antigos, o pouco interesse esta na dificuldade de acesso
as colecoes e a sua incompletude e dispersdao (CHOPPIN, 2002, p. 7-8).

Atualmente, a escolha do LD na escola, por meio do PNLD, passa a ser de quatro
em quatro anos, acontecendo ou ndo mudangas curriculares. Com a aprovagéo da BNCC
(BRASIL, 2017), os conteudos dos livros passaram por revisdes, modificacdes e
ampliacdes.

Choppin (2002) destaca, também, que durante muito tempo, os livros escolares
foram negligenciados pelos historiadores pelo fato de serem instrumentos dos Estados
Modernos?**, como espelho da sociedade, do ponto de vista da ordem politica e
humanistica da época em que estavam inseridos. Na Franga, pais de referéncia do autor,
quase metade das publicacdes sobre a historia dos livros escolares, antes de 1980, tem
uma perspectiva socioldgica. SO a partir de 1978 que o interesse por esses estudos
comeca a aparecer, em consequéncia da ampliacdo dos estudos da histéria da educacéo
como um todo e, também, pelo avanco da tecnologia possibilitando maior facilidade para

a captacdo e armazenamento dos dados.

14 0 Estado Moderno nasceu na segunda metade do século XV, a partir do desenvolvimento do capitalismo
mercantil nos paises como a Franca, Inglaterra, Espanha, e Portugal e mais tarde na Italia. Disponivel em:
https://pt.wikibooks.org/wiki/Estado_moderno. Acesso em: 17 jul. 2018.


https://pt.wikibooks.org/wiki/Estado_moderno
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Historicamente, segundo Choppin (2004), o livro didatico apareceu,
progressivamente, no contexto escolar europeu no periodo de 1760 a 1830. Este se
apresentou em trés géneros: literatura religiosa, que posteriormente transformou-se em
literatura escolar e, por Gltimo, a literatura didatica, também conhecida como técnica
ou profissional.

No Brasil, Teixeira (2013) retrata que a produgédo sobre o LD ganhou destaque,
inicialmente, com foco nas questdes ideoldgicas com Nosella (1981) e, depois, com uma
visdo historica por Bittencourt (1993). S6 recentemente, por volta dos anos 2000, é que
comecam a aparecer alguns trabalhos com foco nas questBes didaticas, como o0s
realizados por Teixeira (2009), André (2011) entre outros.

Cagliari (2003) ressalta que as cartilhas primitivas eram organizadas com alfabeto,
algarismos e oracdes. Apesar desse vinculo religioso, ao longo do tempo, foi tomando
outras formas. No caso especifico da alfabetizacdo, inicialmente, eram organizadas como
0s abecedarios.

As cartilhas partem de uma concepgdo de linguagem segundo a qual uma
palavra é feita de silabas, uma silaba, de letras, uma frase é um conjunto de
palavras e um texto é um conjunto de frases. 1sso esté evidente nas atividades

de ‘desmonte’ das palavras e reagrupamento das unidades geradoras
(CAGLIARI, 2003, p. 82, grifo do autor).

O fato de os livros terem comecado a se desvincular dos aspectos religiosos a partir
do seculo XX foi positivo, mas a didatizacdo da leitura e da escrita se tornara algo de
debate ate os dias atuais.

Por isso, é preciso que o professor tenha clareza da concepcéo de alfabetizacdo que
fundamenta seu trabalho e como esta se faz presente no momento da escolha do livro
didatico. Isso recai na discussdo do método que, talvez, os professores ignoram, mas que
€ um conhecimento teorico e pratico importante na tomada de decisdo para escolher o

livro.

Particularmente no campo do ensino das linguas (materna ou estrangeira,
oral ou escrita), um ‘método’ ¢ a soma de acdes baseadas em um conjunto
coerente de principios ou de hipdteses psicoldgicas, linguisticas,
pedagdgicas, que respondem a objetivos determinados (SOARES, 20174, p.
124, grifo da autora).
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Para além da discussdo do método, é preciso considerar o contexto em que 0s
alunos, que serdo os consumidores desses livros, vivem e as praticas de leitura e escrita

que j& tém e as que irdo construir com o livro escolhido.

2.3 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Desde a década de 1990, o livro didatico comegou a chegar as escolas e é
distribuido por dois programas do Governo Federal - o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)*, que tém como
meta equipar as escolas de educacgdo basica publica com obras didaticas, pedagogicas e
literarias, de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita. As acdes
dos programas para distribuicdo de material didatico destinam-se aos alunos e
professores das escolas de educacdo basica publica, incluindo estudantes de Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA), com a finalidade de fomentar a escolarizagdo dos alunos e a
formacao dos professores. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
é 0 6rgao responsavel pela operacionaliza¢do dos Programas do Livro. Na dinamica dos
programas cabe a autarquia:

| - organizar e apoiar a inscri¢éo de obras e dos titulares de direito autoral ou
de edicdo;

Il - analisar a documentacdo e proceder a habilitacdo dos titulares de direito
autoral ou de edicéo;

Il - realizar a triagem das obras, diretamente ou por meio de instituicdo
conveniada ou contratada para este fim;

IV - apoiar o processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus
resultados, a fim de subsidiar as fases de negociagéo, aquisicdo, producdo e
distribuicéo;

V- realizar a negociagdo de precos e formalizar os contratos de aquisicdo; e

VI - acompanhar e realizar o controle de qualidade da producéo e distribuicdo
das obras, de acordo com as especifica¢des contratadas (BRASIL, 2010, s/p).

15O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem o objetivo de
promover 0 acesso a cultura e o incentivo a leitura dos alunos e professores por meio da distribuicdo de
acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito de forma alternada: ou
sdo contempladas as escolas de educacéo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de educacéo de
jovens e adultos, ou sdo atendidas as escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio.
Atualmente, o programa atende, de forma universal e gratuita, todas as escolas publicas de educacéo basica
cadastradas no Censo Escolar.

O programa divide-se em trés acdes: PNBE Literario, que avalia e distribui as obras literarias, cujos
acervos literarios sdo compostos por textos em prosa (novelas, contos, crénica, memorias, biografias e
teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), livros de imagens e livros de histdria em
quadrinhos; o PNBE Periddicos, que avalia e distribui periodicos de conteido didatico e metodoldgico
para as escolas da educacdo infantil, ensino fundamental e médio; e 0 PNBE do Professor, que tem por
objetivo apoiar a pratica pedagogica dos professores da educagdo basica e da Educagdo de Jovens e
Adultos por meio da avaliacdo e distribuicdo de obras de cunho tedrico e metodoldgico. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola. Acesso em: 28 nov. 2017.


http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
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http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
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Além dessas orientacdes, 0 PNLD esta regulamento pelas seguintes legislacdes:

. Portaria Normativa MEC 7/2007 - Disp6e sobre as normas de conduta no
ambito da execucdo dos Programas do Livro®®.

. Resolu¢do/CD/FNDEY n.° 27, de 16 de junho de 2008 - Altera a
Resolucdo CD/FNDE n.° 18, de 24/04/2007, que dispOe sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA)
2008.

. Resolugédo/CD/FNDE n.° 1, de 13 de fevereiro de 2009. DispGe sobre o

Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

(PNLA).

. Resolucdo 51/2009 - Dispbe sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

. Resolugéo 07/2009 - Dispde sobre o Programa Nacional Biblioteca da

Escola (PNBE).

. Decreto 7084/2010 - Dispde sobre os programas de material didatico e da
outras providéncias.

. Resolucdo 40/2011 - Disp6e sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo (PNLD Campo) para as escolas do campo.

. Resolucdo 02/2011 - Sistematizacdo e consolidacdo do modelo de
verificacdo de qualidade e célculo de multas por ndo conformidades fisicas de
materiais didaticos, a serem aplicados nos contratos administrativos de execucao
dos programas e projetos educacionais, contratados pelo Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacéo e da outras providéncias.

. Resolucdo 42/2012 - Dispbe sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para a educacgéo bésica.

. Portaria SEB/MEC n.° 19, de 14 de setembro de 2016 - Divulga as
instituicbes de educacdo superior responsaveis pela avaliacdo pedagdgica do
PNLD 2018 e resultado preliminar da Chamada Publica Edital n.° 42/2016.

16 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro. Acesso em: 19
out. 2017.
" ENDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio.


http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3256-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-27-de-16-de-junho-de-2008
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3256-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-27-de-16-de-junho-de-2008
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3256-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-27-de-16-de-junho-de-2008
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3256-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-27-de-16-de-junho-de-2008
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3256-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-27-de-16-de-junho-de-2008
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3256-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-27-de-16-de-junho-de-2008
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3284-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-1-de-13-de-fevereiro-de-2009
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3284-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-1-de-13-de-fevereiro-de-2009
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/9543-portaria-seb-mec-n%C2%BA-19,-de-14-de-setembro-de-2016
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/9543-portaria-seb-mec-n%C2%BA-19,-de-14-de-setembro-de-2016
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. Portaria SEB/MEC n.° 18, de 14 de setembro de 2016 - Divulga resultado
preliminar da etapa de pre-analise da avaliacdo pedagogica das obras inscritas no
Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2018, conforme Edital CGPLI n.°
04/2015.

. Portaria MEC N° 43, de 22 de junho de 2017- Divulga resultado
preliminar do Edital CGPLI n.° 04/2015 - Programa Nacional do Livro Didatico
PNLD 2018.

. Decreto n.° 9099, de 18 de julho de 2017 - Dispde sobre o Programa
Nacional do Livro e do Material Didético.

. Resolucdo n.° 15, de 26 de julho de 2018 - Dispbe sobre as normas de

conduta no &mbito da execu¢do do PNLD.

Os primeiros livros didaticos publicados no Brasil ndo eram submetidos a uma
legislacdo propria e seu acesso era restrito a poucos. Essas orientacfes comegaram a ser
normatizadas a partir de 2007.

No capitulo seguinte, apresentaremos a pauta das atividades pensadas para discutir
com os professores a partir das questdes observadas na pesquisa, e que relaciona as
questBes da concepgdo de alfabetizacdo das professoras com o livro didatico de

alfabetizacéo.


http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/9542-portaria-seb-mec-n%C2%BA-18,-de-14-de-setembro-de-2016
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/9542-portaria-seb-mec-n%C2%BA-18,-de-14-de-setembro-de-2016
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/10934-portaria-mec-n%C2%BA-43,-de-22-de-junho-de-2017
http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/10934-portaria-mec-n%C2%BA-43,-de-22-de-junho-de-2017
http://www.fnde.gov.br/legislacoes/decretos/item/10941-decreto-n%C2%BA-9099,-de-18-de-julho-de-2017
http://www.fnde.gov.br/legislacoes/decretos/item/10941-decreto-n%C2%BA-9099,-de-18-de-julho-de-2017
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3 PROPOSTA PARA O ENCONTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

A proposta do encontro de formacéo foi construida com base nos trés eixos da pesquisa:
proposta pedagogica, livro didatico e concepcao de alfabetizacdo das professoras alfabetizadoras.
Durante os encontros de analise de escolha do livro didatico e das entrevistas realizadas

com as professoras, percebemos alguns pontos que nos chamaram atenc&o:

o Certa falta de clareza tetrica sobre a concepcao de alfabetizacdo que fundamentada
sua prética;

¢ N&o usaram a proposta pedagogica da escola como parametro para escolha do LD;

e Analisaram os LD considerando poucos aspectos sobre as atividades que

possibilitavam as criangas avancarem nas suas hipdteses de escrita.

Diante disso, planejamos um momento formativo, para que as professoras pudessem
aprofundar seus conhecimentos sobre os métodos de alfabetizacao e a perspectiva construtivista,
para que, a partir dai, conseguissem identificar em qual deles suas préaticas mais se aproximavam
e, também, a partir da andlise das atividades do livro didatico escolhido, identificassem a
concepcdo do mesmo e refletissem se as atividades propostas garantiriam a apropriacdo do SEA.

Assim, apresentamos a seguir a pauta desenvolvida no encontro de formacéo.

PAUTA DA FORMAQAO COM OS PROFESSORES
Objetivos:
o Refletir sobre qual a concepcao de alfabetizacdo que mais aparece nas atividades
de escrita do livro de LP — Apis (Ed. Atica);
e Apresentar a rede conceitual do eixo de escrita do livro de LP — Apis (Ed. Atica);
o Refletir sobre os critérios adotados no momento da escolha do LD.

o Refletir sobre as atividades que favorecem a apropriagéo do SEA.

Procedimentos metodoldgicos:
1. Boas-vindas.
2. Leitura compartilhada: Letra da musica Girassol de Kel Smitt
3. Roda de conversa (Levantamento de conhecimentos prévios):
Conversa com o0s professores sobre:
e O que estdo achando do LD escolhido na rede municipal?
e Como tem sido a realizacgdo das atividades do livro com os alunos?

e Quais as facilidades e dificuldades encontradas?
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e O LD atende as atividades de apropriacdo do SEA?
Apresentacdo de um quadro sintese com as caracteristicas dos métodos de
alfabetizacéo e do processo construtivista (Quadro 3). A partir dessa apresentacao,
dialogar com os professores sobre qual concepcdo de alfabetizacdo mais se
aproxima das suas praticas, e qual consideram mais adequada as atividades do
livro referente ao eixo escrita.
Apresentacdo da rede conceitual do LD de Lingua Portuguesa (Apis — Ed. Atica)
para que os professores visualizem o livro como um todo, e entendam a concepgéo
de alfabetizacdo que o representa (Anexo A).
Apresentacdo dos critérios que adotaram no momento da escolha do LD e os
critérios que sugeriram na entrevista, provocando a reflexdo no momento da
escolha do livro e da selecdo das atividades xerocadas usadas com os alunos, em
sala de aula, para a apropriacdo do SEA.
Discusséo sobre as imagens das atividades do LD, que fizeram parte da analise da
pesquisa, para provocar a discussdo da sua qualidade, no que se refere a
apropriacdo do SEA, e da relacdo com a concepgdo de alfabetizacdo na
perspectiva dos métodos ou do processo cognitivista (Anexo B).
Sistematizacdo das discussfes retomando a importancia da clareza da concepgéo
de alfabetizacdo do professor como pardmetro para o planejamento das aulas,
escolha das atividades e, consequentemente, avanco da aprendizagem das
criangas.

Avaliacéo do encontro a partir do preenchimento da ficha avaliativa.
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4 CONSIDERACOES

As reflexdes propostas nesse encontro de formagdo foram de grande importancia
para as professoras envolvidas na pesquisa, isso pode ser visto nas consideracoes
realizadas por elas e que sdo explicitadas no ultimo capitulo da dissertacdo da qual esse

produto faz parte.

Esse encontro foi além do esperado, quando conseguiu ‘mexer’ com as concepgoes
das professoras, discutindo as diferencas entre os métodos tradicionais de alfabetizacdo
e a perspectiva construtivista e letramento, tendo momentos em que reconheceram que
transitavam por mais de um método. Isso possibilitou que pudessem compreender que
suas ac0es, as escolhas das atividades, a forma como selecionavam os conteidos a serem
trabalhados com o livro e quais substituiriam por outras atividades, a maneira como
conduziam a dindmica em sala de aula, enfim, a sua pratica pedagogica, refletiam a sua
concepcao de ensino e de alfabetizacao.

Identificamos entre as pistas, evidéncias e sinais encontrados (GINZBURG, 1989)
para compreender a concepc¢éo de alfabetizacdo do LD escolhido pela rede municipal, ao
trabalhar do simples para o complexo, uma letra a cada unidade, se aproximou das
caracteristicas dos métodos e, ao apresentar a diversidade textual, mesmo que em sua
maioria simples, e possibilitar momentos diversos de producéo de textos, revelou sinais
de aproximacgé@o com a perspectiva construtivista.

Durante os encontros de escolha do LD, chamou-nos a atencdo o fato de a
coordenadora pedagdgica néo ter provocado um momento de discusséo sobre 0s critérios
a serem analisados nos livros, considerando os estudos referentes ao processo de
alfabetizacdo, a Proposta Pedagogica (TEIXEIRA DE FREITAS, 2013) e as orienta¢des
do Nucleo de Apoio Pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo. Situacdo que,
parece, ter comprometido a analise minuciosa dos livros. Ao analisarmos as falas no
momento da escolha, percebemos que a forma como consideravam os contetdos a serem
trabalhados, em alguns momentos, limitava, a aprendizagem do aluno, quando
consideravam que as atividades do livro tinham que comecar pelas letras, silabas, e so
quando tivessem alfabéticos, iniciariam a producdo de texto. Um paradigma ainda
baseado nos métodos de alfabetizacdo. Tal ideia revelou que quando o LD néo reflete a
concepcdo de alfabetizacdo dessas professoras, na pratica pedagdgica, elas adéquam o
planejamento das aulas utilizando-se de outros recursos e atividades que se aproximem

da sua concepcdo de alfabetizacdo, ndo refletindo sobre a proposta do livro.
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Para promover a reflexdo sobre os critérios utilizados, trouxemos aqueles que as
professoras mencionaram no momento das entrevistas, sendo eles: apresentacdo e
organizacao dos contetidos proximos do nivel de escrita das criangas para a aquisi¢éo do
SEA, atividades desafiadoras que desenvolvam a autonomia do aluno, a sequéncia em
que os temas sdo apresentados, ilustracdes que chamem atencdo das criancas e
relacionadas com o texto e o contexto, uso da letra bastéo e interpretacdo de textos, esses
foram critérios que, aparentemente, focam no processo de alfabetizacdo numa
perspectiva de desafios que gerassem aprendizagem. Ao perguntarmos o0 porqué nao
usaram todos esses critérios no dia da andlise, elas argumentaram que o tempo dedicado
a escolha é muito curto, e a quantidade de livros sdo muitos. Essa foi uma queixa comum
entre as professoras.

Ao final do encontro, solicitamos que as professoras fizessem uma avaliagdo do
encontro, e elas avaliaram de forma muito assertiva, mencionando que 0s aspectos que
mais consideraram positivos foram a retomada das caracteristicas dos métodos de
alfabetizacdo e a anéalise das atividades do livro, pois possibilitaram refletir sobre a
alfabetizacdo e chamaram a atengdo para aspectos das atividades que nem sempre séo
facilmente perceptiveis por elas.

Por fim, é importante ressaltar que essa pauta de formacéo serve de inspiracdo para
que momentos formativos como esse, possam acontecer em outras escolas,
principalmente no que se refere ao tipo de aprendizagens que as atividades de apropriacao
do SEA, podem provocar ou ndo, no entanto a sua aplicacao deve passar por adequacoes,

considerando o perfil dos professores e 0 material didatico que esta sendo usado por eles.
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ANEXO B: Atividades do Livro

TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Apis, Lingua Portuguesa,
1° ano Ensino Fundamental: anos iniciais. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2017. 328 p.
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€ PINTE A PALAVRA EMA DENTRO DESTA PALAVRA: | PROBLEMA |

€) CONHECA OUTROS TRAGCADOS DA LETRA E.
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€D LE1A E TRACE NO |
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VENHA PARA A ESQUERDA, e e
DESCA ATE A PORTEIRA. | et s
VOLTE, DESCA MAIS o s R Lo o
E ACABOU A BRINCADEIRA. | | Tente‘eomepe
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€ As PALAVRAS DO TITULO FORAM ESCRITAS GRUDADAS.
A) COM UM LAPIS DE COR, FACA TRACOS SEPARANDO CADA PALAVRA.

AFMAlbULOSA
B) QUANTAS PALAVRAS VOCE ENCONTROU? |

4D OUCA AS PALAVRAS QUE A PROFESSORA VAI FALAR. ACHE E PINTE O
QUADRINHO COM A PALAVRA EMA.
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€D ~ACA O MESMO A SEGUIR. CONTORNE OS ENCONTROS DE VOGAIS
NAS PALAVRAS EM QUE HOUVER.
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% COM A AJUDA DA PROFESSORA, LEIAM EM VOZ ALTA AS PALAVRAS A
SEGUIR.
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LIGUEM AS PALAVRAS DA PRIMEIRA LINHA COM AS PALAVRAS DA
SEGUNDA LINHA QUE TEM O MESMO ENCONTRO DE VOGAIS.

% COM A AJUDA DA PROFESSORA, FALEM AS PALAVRAS QUE
REPRESENTAM AS IMAGENS A SEGUIR.
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A) CIRCULEM OS ENCONTROS DE VOGAIS NESSAS PALAVRAS.
B) AGORA, ESCREVAM QUANTAS VOGAIS HA NOS ENCONTROS QUE

| r————
VOCES CIRCULARAM: | 2 ’
» LETRA DE CANCAO e




«®» PRODUCAO DE TEXTO
VERSO DE LETRA DE CANCAO

&) ACOMPANHE NOVAMENTE A LEITURA DA PROFESSORA.

FAMILIA
DIGA QUEM MORA NA SUA CASA
QUEM MORA COM VOCE
COM QUEM VOCE DIVIDE O QUE GOSTA
QUEM OLHA POR VOCE

AGORA E A SUA VEZ. COMPLETE O VERSO DA CANCAO.

EUMOROCOM ) _Resposta pessoal _

o DESENHE EM UMA FOLHA DE PAPEL AS PESSOAS COM QUEM VOCE MORA.

«® PALAVRAS EM JOGO Ak ‘Bl 15

4D © TITULO DA CANCAO E FAMILIA.

RELEIA A PALAVRA E OBSERVE COMO E FORMADA.

QUANDO AS VOGAIS SE ENCONTRAM

. FAMILIA

L r——————
CIRCULE AS LETRAS QUE REPRESENTAM VOGAIS E QUE APARECEM
JUNTAS, FORMANDO UM ENCONTRO DE VOGAIS.
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% COM A TURMA TODA. FALEM OS NOMES DESTES AMIGOS EM VOZ ALTA.
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CONVERSEM: O QUE VOCES OBSERVARAM NO SOM DA LETRA E DO

INICIO DOS NOMES? O som do E ndo é sempre o mesmo. Atengao: a resposta
pode variar de acordo com a pronuncia regional.

DITADO DE PALMAS. A PROFESSORA VAI FALAR NOMES QUE COMECAM

COM A LETRA E.
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A) PRESTE ATENCAO E BATA PALMAS TODA VEZ QUE A LETRA E INDICAR
SOM ABERTO, COMO EM EVA.

B) PINTE DE AZUL AS PALAVRAS PARA AS QUAIS VOCE BATEU PALMAS.

» CAPA DE LIVRO (2) o



